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Schulanfang auf neuen Wegen -
Grundsatziiberlegungen

Unter dem Motto ,,Schulanfang auf neuen Wegen“ starteten zu Schuljahresbeginn 169
Grundschulen in Baden-Wiirttemberg Erprobungen zur Verbesserung der Einschulungs-
praxis und des Anfangsunterrichts. Dazu gehort mehr zeitliche Flexibilitit sowie die Beach-
tung des individuellen Lernstandes und der individuellen Lernfortschritte. Im Zentrum der
Erprobung steht die Weiterentwicklung organisatorischer und didaktisch-methodischer
Konzepte wie rhythmisierter Schultag, jahrgangsiibergreifendes Lernen, freies Arbeiten
und Projektunterricht. Unter diesen Gesichtspunkten sollen in einer mehrjdhrigen Ver-
suchsphase Erfahrungen mit drei Modellen gesammelt werden: Modell A fasst die bisheri-
gen ersten und zweiten Klassen zu einer jahrgangsgemischten Eingangsstufe zusammen,
die je nach den individuellen Voraussetzungen in ein bis drei Jahren zeitlich variabel durch-
laufen werden kann. Damit entfillt die Notwendigkeit von Zuriickstellungen, alle schul-
pflichtigen Kinder werden eingeschult. Modell B sieht eine starkere Verzahnung zwischen
Grundschulférderklasse und 1. Schuljahr vor. Durch eine Flexibilisierung der Inhalte und des
organisatorischen Rahmens kdnnen Kinder beider Gruppierungen gemeinsame Férderan-
gebote wahrnehmen. Dariiber hinaus sollen zuriickgestellte Kinder nicht mehr zwangslau-
fig ein ganzes Jahr in der Grundschulforderklasse verbleiben, sondern kénnen je nach Ent-
wicklungs- und Lernfortschritten zeitlich gleitend in das 1. Schuljahr iiberwechseln. Unter
Modell C werden Einzelansitze erprobt, die von der Erstellung von Forderpladnen iiber die In-
tensivierung von Kooperationen bis hin zur Weiterentwicklung der Schiilerbeurteilung rei-
chen. Die Modelle A und B werden wissenschaftlich begleitet.

N eue Wege zu beschreiten, ist mit Neu- ganz unterschiedliche Lebensgeschichten

gierde, Aufbruchstimmung und Erwar-
tung verbunden. Neue Wege verunsichern
aber auch. Ausgetretene Pfade zu verlas-
sen, bedeutet auch, alte Gewohnheiten
aufgeben. Geht es gar um den Schulan-
fang, den Beginn der Schulzeit, werden
leicht Befiirchtungen ausgeldst, wird zur
Vorsicht gemahnt. Warum also neue We-
ge gerade beim Schulanfang?

Kinder heute

Kinder heute haben aufgrund von gesell-
schaftlichen und familidren Verdanderungen
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und Lernvoraussetzungen, wenn sie schul-
pflichtig werden. Immer mehr Kindern
fehlt die Geschwistererfahrung, immer
mehr Kinder wachsen in wechselnden Fa-
milienstrukturen auf. Neue technische
Medien werden fiir die einen zur Schein-
welt, fiir die anderen zu neuen Wissens-
quellen. Fur viele Kinder ist deutsch nicht
die Muttersprache, manch andere wach-
sen zweisprachig auf, und wieder andere
konnen bei Schuleintritt flieBend lesen.
Lebensgewohnheiten und Lebensstile
wechseln bei manchen Kindern schon in-

nerhalb der ersten Lebensjahre. Diese Ver-
schiedenheit und Vielfalt der Kinder mit
ihren ganz unterschiedlichen Biografien
stellt die Lehrerinnen und Lehrer vor im-
mer grofiere Herausforderungen.

Einschulung —wann?

,Zur Schule muss ich heute hin, weil ich
sechs Jahr geworden bin.“ Diese Bildunter-
schrift unter einer Gliickwunschkarte der
3oer-Jahre signalisiert, dass jetzt — mit
sechs Jahren — der Ernst des Lebens be-
ginnt. Diese Assoziation, bei manchen viel-
leicht mit Bildern der eigenen Schulzeit
verbunden, hat dazu gefiihrt, dass es gar
nicht mehr so selbstverstandlich ist, dass
ein sechsjdhriges Kind auch tatsachlich in
die Schule kommt. Eltern heute wollen
ihren Kindern im Zweifelsfalle eher noch
ein Jahr Schonraum génnen. In Baden-
Wirttemberg wird seit mehr als zwei Jahr-
zehnten im Durchschnitt jedes 10. Kind
zuriickgestellt bei starken regionalen
Schwankungen. Die vorzeitigen Einschu-
lungen sind dagegen auf 1,5 Prozent ge-
sunken. Ahnlich oder teilweise noch héher
sind die Zuriickstellungsquoten in ande-
ren Bundesldandern. Das durchschnittliche
Einschulungsalter liegt damit statistisch
gesehen in Baden-Wirttemberg bei 6,8
Jahren. Viele Kinder haben also heute
ihren 7.Geburtstag schon hinter sich, wenn
sie in die Schule kommen. Dieses Bild ent-
spricht sicher nicht der Individualitdt und
Variabilitdt der kindlichen Entwicklung.

Historisch gesehen gibt es groRe Unter-
schiede in der Festlegung des Beginns der
Schulpflicht. Im 18. Jahrhundert wurde
durchschnittlich im 5. Lebensjahr einge-
schult. Die Moglichkeit einer Zuriickstel-
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lung war mit,,Genehmigung der Obrigkeit
und des geistlichen Schulvorstehers“ ge-
geben (Allgem. Landschulrecht 1794, § 44
Ziffer 3). Im Laufe des 19. Jahrhunderts
wurde das Einschulungsalter allmdhlich
aufdas 6. Lebensjahr heraufgesetzt, wobei
die Regierungsbezirke groRen Spielraum
hatten. 1927 wurde schlieBlich gesetzlich
festgelegt: ,Die Schulpflicht beginnt mit
dem 1. April fiir alle Kinder, die bis zum 30.
Juni desselben Jahres das 6. Lebensjahr
vollenden.“ Etwa zur gleichen Zeit erfolgte
die erste umfassende Darstellung des
Schulreifeproblems. (K. Penning: Das Pro-
blem der Schulreife, Leipzig 1926). Der Bo-
den fiir diese Uberlegungen wurde durch
die padagogischen Ideen Pestalozzis und
seiner Schiiler bereitet, die den Zusam-
menhang zwischen dem Alter der Kinder
und der Unterrichtsmethodik beriicksich-
tigt haben wollten.

Zwischen den Landern der Bundesrepublik
Deutschland wurde 1964 im Hamburger
Abkommen geregelt, dass mit Beginn des
Schuljahres Kinder, die bis zum 30.Juni des
laufenden Kalenderjahres das 6. Lebens-
jahr vollenden, schulpflichtig sind; diese
Stichtagsregelung ist im baden-wiirttem-
bergischen Schulgesetz verankert. Mit
dem Hamburger Abkommen und der Ver-
schiebung des Beginns des Schuljahres
vom Frithling auf den Spatsommer bzw.
frithen Herbst (administrativ vom 1. April
auf 1. August) erfolgte eine automatische
Erh6hung des Schuleintrittsalters.

Bei der anstehenden Novellierung des
baden-wiirttembergischen Schulgesetzes
soll dieser Stichtag insofern flexibilisiert
werden, dass Kinder, die zwischen dem
1.Juliund 30. September geboren sind, von
ihren Eltern zur Schule angemeldet wer-
den kénnen und damit den Status eines
schulpflichtigen Kindes erhalten, ohne
dass ein Antrag auf vorzeitige Einschulung
gestellt werden muss.
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Der Blick zu den Nachbarstaaten zeigt,
dass das Einschulungsalter in der EU stark
variiert. Mit 4 Jahren wird in Nordirland
eingeschult. In England, Wales, Schott-
land, den Niederlanden beginnt die Schul-
pflicht mit 5 Jahren, in Spanien, Osterreich,
Portugal und anderen Landern mit 6 Jah-
ren bis hin zu Danemark, Finnland und
Schweden, wo das gesetzliche Pflicht-
schulalter mit 7 Jahren beginnt. In Luxem-
burg gibt es eine Vorschulpflicht ab dem
4. Lebensjahr. In GroRbritannien und in
den Niederlanden beginnt die Schulpflicht
zwar mit 5Jahren, aber die meisten 4-jahri-
gen besuchen bereits die Schule.

Das Problem mit der Schulreife

Schulreife —Schulfahigkeit —Schuleignung
—Schulbereitschaft ... schon die Palette der
Begriffe zeigt das Problem auf: Man will
zwar in der padagogisch-psychologischen
Diskussion wegkommen vom Reifungs-
konzept, landet dann aber doch immer
wieder bei einer Betrachtungsweise, die
das Problem beim Kind festmacht. ,Fit-
ness-Programme zur Schulfahigkeit“ kénn-
te man die Anstrengungen nennen, die
unternommen werden, um das Kind den
Anforderungen der Schule anzupassen. In
den 7o0er-Jahren sprach man noch unver-
hohlen von Schulreifetraining, das dem
Zweck dient, ,Kinder mit mangelnder
Schulreife so zu fordern, dass sie erfolg-
reich am Anfangsunterricht teilnehmen
kénnen.“ (Rombach, H.1971,S. 47).

Mancherorts hat sich die liberaus wichtige
Kooperation zwischen den Kindergarten
und den Grundschulen auf die Frage redu-
ziert, welche schulpflichtig werdenden
Kinder schulfahig sind und welche nicht.
Dem urspriinglichen Gedanken einer
Grundschule entspricht diese Selektion
sicher nicht mehr. Dass diese Sortierung
fir die zuriickgestellten Kinder bereits am

c n[allg
Schula Wegeﬂ

Beginn der Schullaufbahn mit einem Miss-
erfolgserlebnis verbunden ist, wird leicht
Uibersehen und vom gut gemeinten For-
dergedanken (iberlagert. Ob richtig sor-
tiert wird, ist dann noch eine ganz andere
Frage. Denn bereits Untersuchungen in
den 6oer-Jahren (Kohl 1963, Schenk-Dan-
zinger 1968) haben gezeigt, ,dass einige
der als schulunreif bezeichneten Kinder,
die dennoch eingeschult wurden, den An-
forderungen des 1. Schuljahres wider
Erwarten durchaus gewachsen waren®
(Schwittmann, D. in: Rombach, H., 1971,
S.47). Wie steht es mit der Verantwortung
gegeniiber zu Unrecht zuriickgestellten
Kindern aus? In den oft leidenschaftlich
gefiihrten  Schulfdhigkeitsdiskussionen
und -entscheidungen wird zudem nicht
mehr beachtet, wie sehr man das Kind mit
einem Defizitblick betrachtet, wenn es
dem Absolutheitsanspruch von Merkmals-
listen genligen muss. Und wenn das Kind
kognitiv fit ist, dann hapert es am Sozialen
oder am Motorischen — und wird zuriick-
gestellt.

»Die Grundschule ... beabsichtigt, durch ei-
ne planvolle Organisation ihrer Beschafti-
gungen, die eigentliche Schulfdhigkeit
herbeizufiihren.“ Dieses Zitat stammt
nicht etwa aus der aktuellen Schulfahig-
keits-Diskussion, sondern ist fast fiinfzig
Jahre alt. Der Padagoge Wilhelm Flitner
war es, der 1949 diesen Gedanken formu-
lierte. Man muss sich schon fragen, ob Be-
griffe wie ,Schulfahigkeit noch tauglich
sind. In ihren Empfehlungen zur Arbeit in
der Grundschule vom 6. Mai 1994 wird von
der Kultusministerkonferenz (KMK) nahe
gelegt, Verfahren zur Feststellung der
Schulfahigkeit nur noch bei besonders auf-
falligen Kindern anzuwenden und daraus
individuelle Férderkonzepte zu erarbeiten.
,Mit der Zunahme individueller Forder-
angebote wird die Notwendigkeit zur
Zuriickstellung vom Schulbesuch verrin-
gert werden.“ (KMK, Empfehlungen zur
Arbeit in der Grundschule, 1994, S. 12). Fer-
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ner misse die Gestaltung des Anfangsun-
terrichts den wachsenden Unterschieden
in den Lernvoraussetzungen und im Ent-
wicklungsstand der Schulanfangerinnen
und Schulanfdanger Rechnung tragen.

Alte Denkmuster — neue Konzepte

Zuriickstellungen werden oftmals als
Chance zum besseren Schulstart fiir Kin-
derangesehen. Ein dlteres Kind wird als ro-
buster, durchsetzungsfahiger betrachtet,
und insgeheim spielt eben doch noch das
padagogisch trostliche Reifekonzept eine
Rolle, das suggeriert, eine ,einjahrige
Nachreifung” sei von Vorteil. Dabei wird
impliziert, dass genau dieses Jahr den Pro-
zess in Gang bringt, der Wahrnehmungs-
schwierigkeiten beseitigt, Probleme im
Sozialverhalten 16st und andere Schwie-
rigkeiten. ,,Gonn’ ihm doch noch das Jahr!“
hort die Mutter von ihrer Freundin, ,,mei-
nem Sohn hat es auch nicht geschadet.”
Und genau das muss hinterfragt werden,
besonders im Hinblick auf die motivatio-
nale Entwicklung. ,Wie leicht kénnte eine
Periode optimaler Bildungsbedingungen
bei diesen Kindern verpasst werden?“
fragt bereits vor tiber 30 Jahren Herff auf-
grund von entwicklungspsychologischen
Uberlegungen und Erkenntnissen.

Rund die Halfte der zuriickgestellten Kin-
der hat in Baden-Wiirttemberg die Mog-
lichkeit, eine Grundschulforderklasse zu
besuchen, wahrend die anderen Kinder im
Allgemeinen im Kindergarten verbleiben.
Diese Einrichtung, vor der Schulgesetzno-
vellierung von 1991 ,Schulkindergarten
genannt, gibt es in Baden-Wiirttemberg
und anderen Bundeslandern seit dreiRig
Jahren. Sie wurde stetig ausgebaut und
aufgrund der hohen Akzeptanz entstand
eine Art Sogwirkung. Die Dichte der Ein-
richtungen weist regional grofRe Unter-
schiede auf, so gibt es im Stadtkreis Stutt-
gart sehr viele Grundschulférderklassen,
im gesamten Hohenlohekreis keine einzi-
ge. Das hangt u.a. damit zusammen, dass
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es fiir die Einrichtung von Grundschulfér-
derklassen eine ,kritische Bevolkerungs-
dichte“ geben muss, was im Flachenland
Baden-Wirttemberg mancherorts nicht
der Fall ist. Zuriickgestellte Kinder in we-
nig besiedelten Gebieten, in der Regel im
landlichen Raum, erhalten seit sechs Jah-
ren (ab Schuljahr 91/92) eine Fdrderung
von bis zu fiinf Wochenstunden.

Eine Grundschulforderklasse wird in der
Regel nur dann eingerichtet und bezu-
schusst, wenn davon ausgegangen werden
kann, dass sie auf Dauer von mindestens
15 vom Schulbesuch zuriickgestellten Kin-
dern besucht wird. Die durchschnittliche
Gruppenfrequenz betrug im Schuljahr
1996/97 15,1 Kinder. In der Verwaltungs-
vorschrift ,,Offentliche Grundschulférder-
klassen“ vom 16.August 1991 (K.u.U. S. 399)
ist eine Férderungs- und Betreuungszeit
von 22 Wochenstunden ausgebracht. ,Die
Grundschulforderklasse kann in einzelnen
Stunden geteilt werden. Die gemeinsame
Forderungs- und Betreuungszeit soll min-
destens 13 bis 15 Stunden betragen.”
Zusatzlich zur Férderung durch die Fach-
lehrkraft (,Erzieher/in“) in der Grund-
schulférderklasse kdnnen die Kinder noch
eine Forderung durch eine Lehrkraft erhal-
ten, die teilweise bis zu sieben Wochen-
stunden betragt.

Aufgabe der Grundschulférderklasse ist
es, schulpflichtige, aber gemaR § 74 Abs. 2
Schulgesetz vom Schulbesuch zuriickge-
stellte Kinder, zur Grundschulfahigkeit zu
fihren. ,Es gehdrt jedoch nicht zu den Auf-
gaben der Grundschulférderklasse, die
Lerninhalte des Anfangsunterrichts vor-
wegzunehmen.“ An dieser Stelle muss
man sich fragen, ob es sinnvoll ist, alles so
genannte Schulische von Kindern der
Grundschulférderklasse fernzuhalten, ab-
zuwehren mit einem ,,das kommt spater
in der Schule“. Selbst Kindern im Kinder-

garten wird mittlerweile zugestanden,
sich fiir Buchstaben und Zahlen zu interes-
sieren, was ganz und gar auch der natiir-
lichen kindlichen Neugier entspricht.
Buchstaben und Zahlen gehdren in die fas-
zinierende Welt der GroRen, die Kinder
auch anstreben, deren Geheimnisse sie
entschliisseln wollen. Und ausgerechnet
Kinder, denen man den Status Schilerin
oder Schiiler nicht zugesteht, sollen keine
,schulischen Lernanreize“ bekommen,
weil das ja ein Privileg der Schule ist. Die
These, dass Eltern ihre ,wilden Jungs“
zunachst noch ein Jahr sozialisiert haben
wollen, wird insofern gestutzt, als zwei
Drittel der Kinder, die eine Grundschulfor-
derklasse besuchen, Jungen sind, wihrend
der Anteil von Jungen und Madchen in
Grundschulklassen ungefdhr gleich ist.

Wahrend sich die Kindergartenbesuchs-
quote fiinfjahriger Kinder bei auslandi-
schen und deutschen Kindern kaum un-
terscheidet, besucht ein Viertel der Kinder
mit auslandischer Staatsangehorigkeit ei-
ne Grundschulforderklasse und ist somit
Uiberreprasentiert gegeniiber inrem Anteil
von 16 % in den Grundschulen des Landes.
,Der Altersunterschied zwischen Deut-
schen und Auslandern beim Schuleintritt
verstarkt sich im Verlauf des weiteren Be-
suchs der Grundschule. In der ersten Klas-
senstufe findet zwar keine Versetzungs-
entscheidung statt, dennoch wiederholen
liber 5 Prozent der auslandischen Kinder
dieses Eingangsjahr, wahrend es bei den
deutschen nur gut 1 Prozent ist. In den
nachsten Klassenstufen verringert sich der
Abstand der Repetenzhdufigkeit zwischen
Auslandern und Deutschen“ (Werner
1995). Ungefahr 85 % der Kinder in Grund-
schulforderklassen sind 6 Jahre alt, die an-
deren sind 7 Jahre und alter, wobei der An-
teil der dlteren deutschen Kinder bei ca.
13 % liegt.

Eine Reihe von Untersuchungen legt nahe,
dass zuriickgestellte Kinder in ihrer
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Grundschulzeit genauso haufig oder noch
haufiger Klassen wiederholen als nicht
zuriickgestellte. Damit verschiebt sich das
Ubertrittsalter in die weiterfiihrenden
Schulen bei einem Teil dieser Kinder auf
das12.oder13. Lebensjahr. Eine Folge ist die
vielbeklagte Uberalterung, insbesondere
in Hauptschulklassen. Des Weiteren muss
gesehen werden, dass gerade der Schul-
eingangsbereich mit einem (iberaus gro-
RBen Versagensrisiko behaftet ist und
Misserfolgserlebnisse erzeugt (Zuriickstel-
lung, Wiederholungsquote in den ersten
beiden Schuljahren hoher als spater, Mani-
festierung von Lese-, Rechtschreibproble-
men, Rechenschwache).

So sehr die Arbeit in den Grundschulfor-
derklassen auch geschatzt wird, darf man
die Augen nicht davor verschlieRen, dass
ein Kind aus dem Kindergarten in eine
Grundschulférderklasse kommt, die sich
fiir viele Kinder nicht an der spater zu be-
suchenden Schule befindet, und nach ei-
nem Jahr Grundschulférderklasse in die
Grundschule wechselt. Bei jedem Wechsel
findet es andere Gruppierungen vor. Wenn
es Gliick hat, wechselt es gemeinsam mit
einem bekannten Kindergartenkind in die
Grundschulférderklasse und anschlieRend
in die gleiche Klasse der Grundschule.

Die Entwicklung von Kindern zwischen 6
und 7 Jahren verlauft oft sehr rasant, Ent-
wicklungsspriinge sind nicht ungewoéhn-
lich, und das ,,Defizit“, das noch bei der
Entscheidung der Zuriickstellung ausge-
macht wurde, kann drei Monate spater
schon nicht mehr vorhanden sein. Ist es
unter diesen Bedingungen immer sinnvoll
und verantwortbar, ein ganzes Jahr zu-
riickzustellen? Ein ganzes langes Kinder-
jahr?
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Lésungsansatz 1:
Intensivierung von Kooperationen

Seit iber 20 Jahren kooperieren Kindergar-
ten und Grundschulen. Die Wichtigkeit
der Zusammenarbeit wird auch im gger
Bildungsplan unterstrichen, allerdings sind
die Kooperationsformen an den einzelnen
Schulen unterschiedlich ausgeprégt. Die
Zusammenarbeit mit den Kindergarten
stellt eine unverzichtbare Notwendigkeit
dar und muss eine Weiterentwicklung er-
fahren, eine neue Qualitat bekommen.

Die Ubergangssituation vom Kindergar-
ten in die Grundschule scheint die Schul-
anfanger und die Kinder, die im Jahr vor
dem Schuleintritt sind, besonders zusam-
menzuschweillen: ,Die einen beschafti-
gen sich innerlich schon mit diesem wich-
tigen Ubergang in ihrem Leben, sehnen
ihn haufig geradezu herbei, die anderen
haben diesen Schritt gerade getan und
machen schwierige neue Erfahrungen, die
sie im Spiel mit den Jiingeren auch gut be-
arbeiten konnen.“ (Laewen, H.-J., Andres, B.,
in: Kita-Debatte, a.a.0. 3/1993, S. 28). Diese
Erfahrungen und Erkenntnisse aus alters-
gemischten Kindertagesstatten, bieten
die Méglichkeit, den Kooperationskalen-
der im Hinblick auf die Art der gemein-
samen Aktivitdten dieser Kinder weiter-
zuentwickeln.

Neue Konzepte im Anfangsunterricht er-
fordern regelmaRige Lernstandsdiagno-
sen, die Hinweise auf den individuellen
Lernweg eines Kindes geben. Individuelle
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Forderplane zu entwickeln, bedeutet gleich-
zeitig auch Praventionsarbeit im LRS-
Bereich und bei Problemen der Rechen-
schwéche (siehe hierzu Weil3, R, Lorenz,
Barth, Breuer/Weuffen). Dass Probleme
aus dem Anfangsunterricht auch ver-
schleppt werden kénnen und sich damit
vergroRern, zeigen Untersuchungen zur
LRS und Rechenschwiéche. Lernprozessbe-
gleitung und Lernstandsdiagnosen sind
MaRBnahmen, die wegfiihren vom Defizit-
blick und hin zur Férderung der individuel-
len Moglichkeiten und Fahigkeiten des
Kindes. Hier kdnnen die Erzieher/innen
der Kindergdrten und das Personal der
Grundschulférderklassen wertvolle Unter-
stiitzung bieten (siehe hierzu auch Berich-
te der Erprobungsschulen, in: Schulanfang
auf neuen Wegen, Phase | der Erprobung).

Dass auch Kooperationen mit anderen
Padagogen und Institutionen und nicht
zuletzt auch mit den Eltern hilfreich sind,
wird nicht nur im Bildungsplan der
Grundschule (S.14) ausdriicklich vermerkt,
sondern zeigt sich in der Praxis (Sonder-
padagogen, Beratungslehrkrafte, Bildungs-
beratungsstellen, Friihférderstellen, Ar-
beitsstellen Kooperation, Staatliche Semi-
nare fir schulpraktische Ausbildung,
spezielle Facharzte). Das diagnostische
Know-how der Bildungsberatungsstellen,
Sonderschulen und Beratungslehrkrafte
eroffnet Moglichkeiten bei der Feststel-
lung der Lernausgangslagen und der da-
rauf basierenden Erstellung von Forder-
planen. Zu den Analysen ,kann das DBZ 1
von Wagner und Born (1994) empfohlen
werden (DBZ= Diagnostikum: Basisfahig-
keiten im Zahlenraum o-20)“ (Weil3, R.
Schulintern 1997), die TMZ von Winkel-
mann (Testbatterie Menge und Zahl: Ein-
zelverfahren im Zahlenraum o-25 zur Dia-
gnose mathematischer Befahigungen),
das BISC von Jansen, Mannhaupt, Marx &
Skowronek, 1996, (Bielefelder Screening
zur Fritherkennung von Lese-, Recht-
schreibschwierigkeiten).
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Neue Kooperationsstrukturen ermdglichen
auch eine Weiterentwicklung und Flexibi-
lisierung der Grundschulférderklasse in or-
ganisatorischer und inhaltlicher Hinsicht
(siehe hierzu: Schulanfang auf neuen We-
gen, Erfahrungsbericht der Schulen). Dies
kommt nicht nur den Kindern zugute, son-
dern stellt auch eine Bereicherung der Ar-
beit dar durch das Teilen von Verantwor-
tung und der gemeinsam eingebrachten
Kompetenz.

Lésungsansatz 2:
Jahrgangsgemischte Lerngruppen

Wenn man heute von einer jahrgangsge-
mischten Lerngruppe spricht, sind die
padagogischen Gedanken, die dahinter
stehen, kaum mehr prasent. Kopfschiit-
telnd wird Unverstandnis signalisiert und
Weltfremdheit unterstellt, wenn man die-
se uralte padagogische Idee, die mit
Namen wie Montessori, Petersen und
Jenaplan verbunden ist, als mdglichen
Losungsansatz fiir heutige Fragen ansieht.
Die heutigen Grundschulklassen sind
doch schon heterogen genug, warum
ykiinstlich“ noch weitere Heterogenitat
produzieren? Heutige Eltern und Lehrkraf-
te haben in ihrer eigenen Schulzeit oft nur
Jahrgangsklassen kennen gelernt und
kénnen sich nicht vorstellen, wie Schule
anders funktionieren soll. Da wird doch
nichts gelernt, oder?

Bis vor dreil3ig Jahren waren jahrgangsge-
mischte Lerngruppen in Baden-Wiirttem-
berg weit verbreitet. Durch die Auflésung
vieler kleiner Schulen verschwanden sie,
bis Ende der achtziger Jahre tiber 100 klei-
ne Grundschulen mit kombinierten Klas-
sen wieder eingerichtet wurden. Aller-
dings wird in der schulpddagogischen Lite-
ratur erst seit kurzem das Thema
,Jahrgangsmischung“ neu entdeckt, ganz
anders in der gesamten Vorschulpadago-
gik einschlieRlich der Kindergarten-
padagogik, die seit langem Altersmi-
schung diskutiert und praktiziert. Seit der
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Wende beschaftigen sich auch die neuen
Bundeslander intensiv damit. Interessant
in diesem Zusammenhang ist, dass Erzie-
herinnen in Kindertagesstatten ihre Be-
rufszufriedenheit bei altersgemischten
Gruppen hoher einschatzen, obwohl sie
die Tatigkeit als schwieriger erachten.

Wenn man die Lebenswirklichkeiten heu-
tiger Kinder analysiert und das beschreibt,
was Kinder entwicklungsgemaR brau-
chen, dann werden die Vorteile von jahr-
gangsgemischten Gruppierungen augen-
fallig. Die Moglichkeiten sozialen Lernens
werden erhéht: Altere und jiingere Kinder
lernen wechselseitig voneinander, Lernan-
reize werden erhoht, beim Lernen durch
Lehren werden Kenntnisse und Fahigkei-
ten vertieft. Im vorschulischen Bereich
zeigte sich, dass sich die Sprachentwick-
lung der Jiingeren beschleunigte, Leis-
tungsdruck und Machtkampfe unter
Gleichaltrigen nachlieRen. Eine Untersu-
chung zur Altersmischung bei Kindern
zwischen 5 und 7 Jahren ergab, ,,dass Kin-
der, die in altersgemischten Gruppen leb-
ten, eine groRere Vielfalt verfiigbarer Rol-
len hatten, sich in ihrer Arbeitshaltung
besser entwickelten und zu ihren Erzie-
her/innen intensivere Beziehungen im
emotionalen Bereich herstellten.“ (Erath,
Paul: Theorie und Praxis der Sozialpadago-
gik nach: KiTa-Debatte, a.a.0,,S. 34).

Erfahrungen aus Schulen, die mit jahr-
gangsuibergreifenden Lerngruppen arbei-
ten, zeigen, dass Rollenstrukturen offener
sind, sich weniger verfestigen, rigide Rang-
ordnungen oder zementierte AuRensei-
terpositionen eher selten sind. Motiviertes
und zielstrebiges Lernen sowie eine hohes
Mal an Hilfsbereitschaft im sozialen Be-
reich wie auch beim Lehren und Lernen,
zeichnen diese Lerngruppen aus. Das ein-
zelne Kind wird auf seinem aktuellen Lern-
und Entwicklungsstand eher akzeptiert.

Natiirlich heil%t es — besonders beim jahr-
gangsgemischten Unterrichten - Ab-

schied nehmen vom gleichzeitigen und
gleichschrittigen Lernen aller Kinder am
gleichen Stoff. Schon der 84er Grundschul-
Bildungsplan forderte die intensive Be-
schaftigung mit einzelnen Kindern, die
Beriicksichtigung der personlichen Lern-
voraussetzungen und Eigenart, das friih-
zeitige Erkennen der Lernausgangslage.
Die individuelle Foérderung von Kindern ist
eine zentrale Aufgabe der Grundschule
und auch im Bildungsplan fiir die Grund-
schule 1994 verankert. Dies setzt voraus,
,dass Lehrerinnen und Lehrer den Entwick-
lungsstand der einzelnen Kinder kennen
und die individuellen Lernprozesse genau
beobachten.” (Bildungsplan Grundschule,
S.12).

Die neue Generation der Bildungspldne
aus dem Jahre 94 sind Jahrgangsplane mit
Ausnahme der Klassenstufen 1 und 2. Der
Anfangsunterricht ist in einem jahr-
gangsiibergreifenden Plan zusammenge-
fasst, der die Klassenstufen 1 und 2 um-
fasst. Die ersten beiden Schuljahre werden
padagogisch und juristisch als Einheit ge-
sehen.

Neue Wege

Die Kultusministerkonferenz hat sich 1994
mit der Thematik des Einschulungsalters
und der Gestaltung der Schuleingangsstu-
fe befasst und den Schulausschuss beauf-
tragt, Optimierungsvorschlage zu unter-
breiten. Seitdem werden in gut der Halfte
der Bundeslander Versuche zur Neustruk-
turierung des Schuleintritts und der Schul-
eingangsstufe vorbereitet bzw. durchge-
fihrt. Es sind vorwiegend die alten Bun-
deslander, die an einer Reihe von Schulen
verschiedene Erprobungen durchfiihren
(Hessen, Niedersachsen, Rheinland-Pfalz,
Nordrhein-Westfalen, Schleswig-Holstein,
Brandenburg, Bremen, Hamburg).

In Baden-Wiirttemberg wurde in einem
2-Phasen-Programm der Einstieg in eine
Optimierung der Einschulungspraxis und
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eine Neustrukturierung der Schulein-
gangsstufe gemacht. In Phase | (ab Schul-
jahr 1996/1997) wurden an insgesamt
neun Schulen Erprobungen im Rahmen
der Inneren Schulentwicklung durchge-
flihrt. Die meisten Erprobungen befassten
sich mit einem besonderen Férderangebot
fiir zuriickgestellte Kinder.

Zu Beginn des Schuljahres 1997/98 wurde
den Schulen Baden-Wiirttembergs ein
ganzes Erprobungspaket zum Projekt
»Schulanfang auf neuen Wegen“ angebo-
ten; 169 Schulen beteiligen sich daran.

Durch die grolRe Bandbreite der Modelle
(A,B,C) soll vielen Schulen auch unter-
schiedlicher Struktur- und Voraussetzungs-
lage eine Teilnahme an den Erprobungen
ermdglicht werden. Die Erprobungsphase
stellt somit zugleich einen Teil des Prozes-
ses der Verbesserung des Einschulungsmo-
dus und der Schuleingangsstufe sowie der
padagogischen und didaktisch-methodi-
schen Weiterentwicklung des Anfangsun-
terrichts dar. Ein Team von Wissenschaft-
lerinnen und Wissenschaftlern wird bei
den Modellen A und B wissenschaftliche
Begleituntersuchungen durchfiihren.

Modell A:
Jahrgangsiibergreifende Eingangsstufe
mit variabler Verweildauer

Modell Awird an 39 Schulen erprobt. Es ist
ein jahrgangsiibergreifendes Modell, das
die Klassenstufen 1 und 2 zu einer Lern-
gruppe zusammenfasst. Moglichst alle
schulpflichtigen Kinder werden ohne
Uberpriifung der Schulfhigkeit einge-
schult, also auch die bisher zuriickgestell-
tenKinder. Die Schulneulinge stoRen zu ei-
ner Lerngruppe, die bereits ein Jahr zur
Schule geht. Die traditionellen Klassenstu-
fen1und 2 gibt es also nicht mehr, sondern
eine jahrgangsiibergreifende Eingangs-
stufe, in der die Kinder je nach Lernzeitbe-
darf unterschiedlich lange verbleiben kon-
nen, ohne eine Klasse wiederholen zu
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mussen oder eine Klasse zu liberspringen.
Die meisten Kinder werden fiir die Ein-
gangstufe —wie bisher —zwei Jahre benéti-
gen. Nach dem ersten Jahr in der Schule
empfangen sie die Schulanfanger und hel-
fen ihnen beim Eingewdhnen und Lernen
und all den tausend Sachen, von denen sie
selbst noch nicht so weit weg sind und des-
halb sehr genau wissen, wo der Schuh
driickt. Sie sind ndamlich jetzt die Grol3en,
denn ein Teil der Lerngruppe, zu der sie da-
mals bei Schulbeginn gestoRen sind,
wechselte in Klassenstufe 3. Das eine oder
andere Kind, das erst ein Jahr in der Schule
ist, wird mit in die Klasse 3 gegangen sein.
Es ist bei einer ihm bekannten Gruppe von
Kindern und wechselt nur die Lehrerin
oder den Lehrer. Die belastende Ausnah-
mesituation, die durch ein Uberspringen
entsteht, wird also minimiert. Nach zwei
Jahren Schule gehen die meisten Kinder in
die Klasse 3. Die Kinder, die drei Jahre fir
die Eingangsstufe benétigen, bleiben bei
der gleichen Lehrkraft und bei den Kin-
dern, mit denen sie bereits ein Jahr zusam-
men sind und Freundschaften entwickelt
haben. Mit ihnen erwarten sie die Neuen.
Fir die Neuen sind sie jetzt die GroRen, die
Erfahrenen, eben diejenigen, die helfen,
dass das Einfinden und Lernen gut klappt.
Sie sind also nicht diejenigen, die erst im
zweiten Anlauf in die Schule gekommen
sind und nicht die Sitzenbleiber, was sich
mit Sicherheit besser auf das Selbstwert-
gefiihl und die Lernmotivation auswirkt.
Als Wiederholer in einen gewachsenen
Klassenverband kommen, 16st ungute Ge-
fiihle aus, Angst, Lernhemmungen. Gera-
de bei einem kleinen Kind. Das erste Schul-
jahr kann zwar nur auf freiwilliger Basis
wiederholt werden, was heilst aber schon
Lfreiwillig“ bei einem Kind? Die Angste,
der Verlust des sozialen Status, das miihse-
lige Erringen einer neuen Position in einer
festgefiigten Gemeinschaft stellen Lern-
barrieren dar, die mit der Wiederholung ei-
ner Klasse verbunden sind, und bei einem
dreijahrigen Verbleib in der Eingangsstufe
entfallen. Misserfolgserlebnisse, die durch
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Zuriickstellung und/oder Wiederholung
der Klassenstufe 1 oder 2 entstehen, wer-
den vermieden und psychologische Ein-
schulungsangste bei Eltern und Kindern
reduziert.

Da fir ein sechsjahriges Kind ein Jahr —
entwicklungspsychologisch gesehen — ein
langer Zeitraum ist, bietet eine Variante
des Modells A einen zweiten Einschu-
lungstermin an. Zehn Schulen sind daran
beteiligt. Mehr liberrascht als erfreut stel-
len Eltern oftmals zum Jahreswechsel fest,
dass ihr Kind eigentlich jetzt schon so weit
wadre. Es langweilt sich im Kindergarten
und zeigt immer gréRRere Aufgeschlossen-
heit fir schulische Dinge. Da kostet es
schon viel, es noch ein Dreivierteljahr hin-
zuhalten. Man kann davon ausgehen, dass
die unterjahrige Einschulung eine kindge-
rechtere Mdglichkeit darstellt. Aber auch
das wird in die wissenschaftliche Begleit-
untersuchung einbezogen.

Mit den A-Modellen wird also kein Druck
erzeugt, wie in der Diskussionsphase des
Projekts teilweise eingewandt wurde, das
Gegenteil ist der Fall: Die Kinder kénnen
ihrem Lerntempo gemadl in einer jahr-
gangsgemischten Eingangsstufe unter-
schiedlich lange verweilen und ihre Sozial-
kompetenz erweitern und vertiefen.

Modell B:
Grundschulférderklasse neuen Zuschnitts

Dieses Modell sieht eine starkere Verzah-
nung von Grundschulférderklasse und
1. Schuljahr vor. Bestandteile dieses Modells
sind eine engere Kooperation des padago-
gischen Personals der Grundschulférder-
klasse und der Klasse 1, gemeinsames Er-
stellen von Forderplanen, Austausch von
Kindern in beiden Gruppierungen sowie
die Einbeziehung weiterer padagogischer
Fachkrafte. Auf welche Weise die 38 Schu-
len, die an der Erprobung beteiligt sind, die
inhaltliche, organisatorische und perso-
nelle Verzahnung vornehmen, wird die
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spezifische lokale Situation zeigen. In ei-
ner durchschnittlichen Grundschulférder-
klasse befinden sich zuriickgestellte Kin-
der, deren Forderbedarf vor Schuleintritt
festgestellt wurde und solche Kinder, die
ausgeschult wurden, das heit, deren For-
derbediirftigkeit innerhalb des ersten
Halbjahres des 1. Schuljahres zu Tage trat.
Die festgestellten Probleme sind sehr un-
terschiedlicher Natur. Das Forderangebot
wird sich daran orientieren und sehr diffe-
renziert angelegt sein miissen. Ahnlich
breit gestreut sind die Lernvoraussetzun-
gen bei den fiir schulfahig gehaltenen
Erstkldsslern. Auch hier missen sich Un-
terricht, Lernangebote und Forderung an
einem breiten Spektrum von Fdhigkeiten
und Interessen orientieren.

Die zu erprobende enge Verzahnung von
Grundschulférderklasse und 1. Schuljahr
kann nur auf der Schnittmenge des fiir
beide Gruppen festgestellten Foérderbe-
darfs basieren. Die Forder- und Unter-
richtsvorhaben werden darauf abge-
stimmt. Der Anfangsunterricht wird so ge-
staltet, dass er mit einer groReren
Bandbreite von Kindern zurechtkommt,
dann verbringen zuriickgestellte Kinder
nicht mehrvonvornherein ein ganzes Jahr
lang in der Grundschulférderklasse, son-
dern konnen friher, individuell und zeit-
lich gleitend, in die erste reguldre Klasse
liberwechseln.

Eine Variante des B-Modells verfolgt einen
praventiven Ansatz, d.h. Kinder, bei denen
in der ersten Halfte des letzten Kindergar-
tenjahrs festgestellt wird, dass méglicher-
weise an eine Zuriickstellung zu denken
ist, kommen ein halbes Jahr vor der Ein-
schulung in eine Grundschulférderklasse,
werden im neuen Schuljahr reguldr einge-
schult und erhalten flankierend im ersten
Schulhalbjahr ein zusatzliches Forderan-
gebot in der Grundschulfoérderklasse.
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Modell C: Erprobung von Einzelansatzen

Im Rahmen des offen angelegten Modells
C erproben Uber go Schulen Einzelmal3-
nahmen, die auf ihre speziellen Bediirfnis-
se zugeschnitten sind und Mdglichkeiten
der Verbesserung der Einschulungsmoda-
litdten und des Anfangsunterrichts bieten.
Bereits vor der 6ffentlichen Diskussion be-
fassten sich Schulen beispielsweise mit
den pddagogischen Intentionen jahr-
gangsgemischter Lerngruppen, mit der
Weiterentwicklung der Kooperation zwi-
schen Kindergdrten und Grundschule, mit
den Moglichkeiten des offenen Unter-
richts einschlieBlich klasseniibergreifen-
der Projekte und vielem mehr.

Von der Intensivierung der Kooperationen
mit Kindergarten, Sonderschulpadago-
gen, Staatlichen Seminaren uber Individu-
alisierungs- und DifferenzierungsmaR-
nahmen mit Férderdiagnosen und Forder-
planen, Rhythmisierung des Schulvormit-
tags bis hin zur Weiterentwicklung der
Schiilerbeurteilung reichen die einzelnen
Vorhaben, die teilweise von den Schulen
auch gebiindelt werden.

Neue Wege: wohin?

,Turbo-Grundschule, Sparmodell, Unruhe-
herd ... “, auch mit solchen Vokabeln wird
das Projekt ,Schulanfang auf neuen We-
gen“ bedacht. Sind diese neuen Wege ein
Einstieg zur Schulzeitverkiirzung? In der
Tat muss man feststellen, dass die Zuriick-
stellungspraxis neben anderen Faktoren
zu dem in Deutschland vergleichsweise
hohen Berufseintrittsalter beitragt. In die-
sem Zusammenhang diirfen auch Proble-
me, die durch Uberalterung entstehen,
nicht Gbersehen werden. Akzelerations-
malknahmen - wie die kiirzere Verweildau-
er in der Eingangsstufe bei den A-Model-
len, vorzeitige Einschulung und das Uber-

springen von Klassen — sind fiir manche
Kinder die geeigneten Fordermalinah-
men, die ihrem Entwicklungsstand und
ihrem speziellen Lern- und Leistungsver-
mogen entsprechen (siehe hierzu Neu-
haus-Siemon, Heinbokel, Stamm). Fiir die-
se Kinder ist eine Schulzeitverkiirzung ei-
ne wichtige padagogische Malnahme,
um die Chancen einer personlichen Ent-
wicklung zu verbessern. Es geht nicht um
eine generelle Schulzeitverkiirzung. Es
geht um eine kindgerechte Einschulung
und Beschulung, flexibel orientiert an den
individuellen Voraussetzungen des Kin-
des. Kindgerecht bedeutet entwicklungs-
gerecht, wobei sehr wohl beachtet werden
muss, dass der Entwicklungsstand gleich-
altriger Kinder stark variiert mit zuneh-
mender Tendenz, und zwar in allen Berei-
chen. Die Grundschule muss sich dieser
Heterogenitdt stellen und 6ffnen. Der indi-
viduelle Blick ist der padagogische bei die-
ser Thematik. Eine padagogisch gestaltete
Schuleingangsstufe kann ein Modell sein
fir eine gute Grundschule, fiir eine gute
Schule insgesamt.

Wir stehen am Beginn des neuen Weges:
Padagogische Konzepte der Einschulung
und des Anfangsunterrichts werden einer
mehrjahrigen schulpraktischen Erprobung
unterzogen. Die Erfahrungen der Schulen
und der Eltern, die Ergebnisse der wissen-
schaftlichen Begleituntersuchung miissen
abgewartet werden, um dann zu entschei-
den, wie der Weg weitergehen soll.

Verfasserin:

Christa Engemann, Referatsleiterin
wVorschulische Bildung, Grundschulen,
Hauptschulen“im Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg
in,Schulverwaltung Baden-Wiirttem-
berg“,10/97
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Zum Problem der Schulfihigkeit

Padagogik und Politik sind in gleicher Weise gefordert

Die Frage, wann ein Kind in die Schule gehen soll, stellte sich von dem Augenblick an in ver-
schéarfter Form, als die Schulpflicht durchgesetzt wurde (in PreuBen seit 1794). In den Jahr-
hunderten davor musste die Frage zwar auch beantwortet werden; die Eltern hatten aber
einen groReren Entscheidungsspielraum und auch die Kinder entschieden nicht selten
selbst tiber ihren Schulbesuch, wie z. B. die Autobiographie von Thomas Platter (1507 2 —1582)

zeigt.

Die Erérterung der Frage riickt mit dem
Projekt ,Schulanfang auf neuen Wegen“
erneut in den Vordergrund; auf Grund die-
ses aktuellen Bezugs soll das Problem der
Schulfahigkeit hier nicht in seiner ganzen
Breite entfaltet werden, sondern mit dem
Blick auf die Intention dieses Grof3projekts
durchleuchtet werden mit dem Ziel, eine
Antwort zu finden, die einerseits der drei-
fachen Zielsetzung des Projekts gerecht
werden konnte’, andererseits aber den In-
teressen der in die Schule eintretenden
Kinder Prioritat einraumt, denn weder die
Schulen sind um ihrer selbst willen da
noch das Projekt ,Schulanfang auf neuen
Wegen*; beide verfolgen immanent das
Ziel, jedem Kind bestmégliche Bildungs-
chancen zu eré6ffnen. Aus diesem Grund
sind Pddagogik und Politik in gleicher Wei-
se gefordert.

Derzeitiger Erkenntnisstand

Der derzeitige Erkenntnisstand zur Frage
der Schulfahigkeit ist schrittweise erreicht
worden, wobei zuweilen auch Riickschrit-
te oder Stillstand zu verzeichnen waren.
Hier einige Schlaglichter”.

Comenius fand, ein Kind kénne die Schule
besuchen, wenn es auf Fragen verniinftige
Antworten gebe; damit betont er den
Aspekt Denken und Sprachkompetenz.
Die Schulordnungen im 17. und 18. Jahr-
hundert machen mehr unterschiedliche
Altersangaben beziiglich des Schuleintrit-

tes; dies weist auf die Unterschiedlichkeit
der schulischen Anforderungsprofile hin.

Friedrich Frobel entwirft nur wenige Mo-
nate vor seinem Tod (1852) das Konzept ei-
ner Vermittlungsschule, weil zwischen
Kindergarten und Schule eine zu grof3e
Diskrepanz bestiinde, die dem Kind grof3e
Probleme beim Schuleintritt bereite; da-
mit ist das Prinzip der Bildungs- und Lern-
kontinuitat in die padagogische Diskus-
sion explizit eingebracht; diesem Prinzip
kommt im Rahmen des o.g. Projekts inso-
fern eine besondere Bedeutung zu, als es
den Blick auf den Bildungsprozess beim
Schuleintritt lenkt und die Altersfrage re-
lativiert.

Oswald Kroh definiert Schulfahigkeit (er
spricht noch von Schulreife) als ,,Bildbar-
keit in der Gruppe“ und macht damit auf-
merksam auf eine, seit es Schule gibt,
konstante Bedingung der Schule: Bildung
wird nicht im Einzelunterricht (Hausleh-
rer) initiiert, sondern im frontalen Massen-
unterricht (mit friher noch sehr hohen
Klassenfrequenzen auch im ersten Schul-
jahr) zu realisieren versucht. Kroh macht
uns so darauf aufmerksam, dass das sozia-
le Umfeld in der Schule den Bildungspro-
zess des Kindes mitbedingt.
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Charlotte Biihler beschreibt Schulreife als
»Werkvollendungsstreben“ und hebt da-
mit die Rolle der Arbeitshaltung hervor;
diese Qualitat sollte anstelle von Sprung-
haftigkeit, Ablenkbarkeit und dergleichen
beim Kind anzutreffen sein.

Der Arzt Zeller sah die Schulreife im Zu-
sammenhang mit dem Gestaltwandel des
Kindes, wie er sich im Alter von ca. 6 Jahren
(Zahnwechsel, Veranderung der Korper-
proportionen u. a.) vollzieht, und machte
damit auf den physiologisch-somatischen
Aspekt aufmerksam.

Auf dem Weg zum heutigen Erkenntnis-
stand betreffend Schulfdhigkeit stellt der
Perspektivenwechsel weg von der Rei-
fungstheorie hin zur Begabungstheorie3
eine Art kopernikanische Wende dar.
Kemmler/Heckhausen haben nachgewie-
sen4, dass ein differenziertes Forderan-
gebot die Schulfdhigkeit erreichen hilft.
Brand konnte zeigen, dass eine hohe Kor-
relation zwischen Zugehdrigkeit zu einer
sozialen Schicht und Zuriickstellung und
(spaterem) Sitzenbleiben besteht. Die
Hoffnungen auf eine effiziente kompen-
satorische Erziehung mit dem unausge-
sprochenen Wunsch nach Homogenitat
haben sich nicht erfiillt, schon gar nicht
durch die zeitweise stark favorisierten
duleren  DifferenzierungsmalRnahmen
(streaming). Der Glaube an die Machbar-
keit des Kindes erwies sich als Irrglaube.
Auch die Schulreifetests erwiesen sich als
nur bedingt treffsicher in der Prognoses,
und die Zuriickstellungsquoten sind regio-
nal so verschieden, dass das Problem der
Einschulung trotz aller Einzelfortschritte
weiterhin als nicht gelést anzusehen ist.

Die zunehmend differenzierte Betrach-
tungsweise des Kindes, die sich im Laufe
derJahrzehnte herausgebildet hatte, fiihr-
te zu einer weiteren wichtigen Erkenntnis:
Lebensalter und Entwicklungsalter sind
nicht identisch, d. h. die Lernfahigkeit (In-
telligenz, kognitive Stile ... ) ist nicht abso-
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lut mit dem Lebensalter gekoppelt, sodass
auch bei exakter Gleichaltrigkeit die Hete-
rogenitdt der kognitiven Leistungsfahig-
keit in jeder Schulklasse den Normalfall
darstellt. Im sozialen Bereich, wo das Ver-
halten wesentlich starker durch Erfahrun-
gen gepragt ist, ist eine andere Sachlage
gegeben.

Auf der Grundlage sich immer wieder neu
formierender Erkenntnisse hat man wie-
derholt Versuche gemacht, Kinder friiher
oder spater einzuschulen, je nachdem ob
der Friihférderaspekt oder der Bewahr-
aspekt in den Vordergrund geriickt wurde,
ob man die Férderung des Kindes als Pro-
vokation des padagogischen Handelns be-
trachtete oder ob man den Sitzenbleiber-
quotienten senken wollte. Letztlich sind
diese Versuche gescheitert, sodass zu
Recht vermutet werden kann: Sie griffen
alle zu kurz und haben offensichtlich We-
sentliches tibersehen®.

Der heutige Erkenntnisstand lasst sich in

vier Satzen formulieren:

1. Erziehungswissenschaft und Psychologie

sind sich bewusst, dass Schulfdhigeit ein

multifaktorielles Gebilde ist mit den Fak-

toren

— Korperlichkeit (relevant hinsichtlich der
Belastbarkeit)

- Sozialfahigkeit (Bildbarkeit in der Grup-
pe)

— Intellekt (Lernfahigkeit allgemeiner Art)

— sachstruktureller Entwicklungsstand (be-
reichsspezifische Voraussetzungen; Heck-
hausen)

— Personlichkeit (Ich-Bewusstsein; Ich-Star-
ke; Selbstbewusstsein)

— metakognitive Fahigkeiten (Selbststeue-
rung, Planung, Kontrolle ...).

Strebt einer dieser Faktoren gegen null, ist
die Schulfdhigkeit insgesamt in Frage ge-
stellt. In ihrer Gesamtheit bilden sie das
Schulfahigkeitsprofil, das einen individuel-
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len Charakter hat, da die Einzelfaktoren
bei jedem Kind auf unterschiedlichem
Niveau liegen. Es stellt sich von daher die
Frage, ob sich die Praxis mit der pauscha-
len Feststellung der Schulfahigkeit begnii-
gen darf oder auf einer genauen Kenntnis
des individuellen Schulfdhigkeitsprofils
bestehen miisste.

2. Die Entscheidung dariiber, was Schul-
fahigkeit heilt, steht in engstem Zusam-
menhang mit dem Anforderungsniveau
der Schule.

Dies hat Nickel” in seinem ,,6kopsychologi-
schen Schulreife-Modell“ einsichtig und
gut Uiberschaubar dargelegt. Auf der einen
Seite stehen die Einfliisse der Institutio-
nen Elternhaus und Kindergarten, durch
die die Fahigkeiten des Kindes in den o. g.
Bereichen geférdert werden; auf der ande-
ren Seite steht die Schule mit ihren An-
spriichen, wie sie z.B. im Lehrplan und mit
dem Schulbetrieb und Unterricht gegeben
sind. Schraubt die Schule ihre Anspriiche
hoch (z.B.: Alle Kinder sollten lesen und
schreiben kénnen), dirfte die Schulfahig-
keit nur von einer begrenzten Zahl sechs-
jahriger Kinder erreicht werden, d.h.
Schulfahigkeit ist nicht allein vom Kind her
bestimmbar, das Anforderungsprofil der
Schule istimmer als Stellgréf3e mit enthal-
ten. Wird das Anforderungsprofil abge-
senkt, kann das Kind in jiingerem Alter in
die Schule eintreten (wie auch in den Kin-
dergarten); in der wechselvollen Geschich-
te der Einschulung hat sich offensichtlich
das Alter von 6 Jahren als sinnvoll erwie-
sen.

3. Schulfdhigkeitspriifungen sind Moment-
aufnahmen mit eingeschrankter prognos-
tischer Aussagekraft und sollten keine Se-
lektionsfunktion haben.

Die einschldgigen Tests sind zwar standig
verbessert worden und erreichen Werte
von 90,0 %, mit denen der erfolgreiche

Schulbesuch prognostiziert wird®. Die Fra-
ge nach dem Sinn der Tests besteht bis
heute darin, ob man mit ihrer Hilfe Kinder
selegieren und zuriickstellen soll (in For-
dereinrichtungen einweisen), oder ob
man der Schule zumutet, durch ihr Ange-
bot eine Forderung zu bewirken, die ein
Scheitern reduziert.

4. Tendenziell verstarkt sich der Gedanke,
die Schule und ihre Anforderungen nicht
als absolut feststehende GréRe zu sehen,
nach der sich das Kind zu richten (zu
strecken) habe, sondern als Institution mit
der Aufgabe, Kindern zu helfen, schulfahig
zu werden und ihre Lernfahigkeit weiter
zu entwickeln.

So wichtig die Aufgabe des Anfangsunter-
richts ist, die Kinder schulfahig zu machen,
sowichtig ist auch die andere Aufgabe, die
bereits schulfdhigen und zum Teil hoch
leistungsfahigen Kinder weiter zu férdern.

Probleme

Trotz aller Erkenntnisse sind die prakti-
schen Probleme langst nicht geldst; auch
das Modell von Nickel offeriert noch keine
Loésung. Wo um Ldsungen gerungen wird,
werden folgende Begriffe und Uberlegun-
gen weiterhin eine Rolle spielen:

« Alter

Der Faktor Alter wird weiterhin eine Rolle
spielen; an Sauglinge, Dreijahrige wird im
Zusammenhang mit der Einschulung
nicht gedacht, d.h.: Das Alter ist eine
GroRe, die schuleintrittsrelevant ist, je-
doch nicht als die Schulfdhigkeit garantie-
rende GroRe zu sehen ist.

- Voraussetzungen beim Kind

Auf bestimmte Voraussetzungen wird
man nicht verzichten kénnen. Hier wird
die Diskussion weitergehen. Man sollte
aber deutlich unterscheiden zwischen
Wiinschbarem (,,Das sollte ein Schulkind
kénnen“) und Notwendigem.
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- Bildungsgerechtigkeit

Der Staat quasi als Schulmonopolist steht
in der Verantwortung, allen Kindern be-
reits am Beginn ihrer Schullaufbahn Ge-
rechtigkeit widerfahren zu lassen. Er will
dies auch, wie am Projekt sichtbar wird.

Dies ist nach dem derzeitigen Erkenntnis-
stand nur in einem hochgradig differen-
zierend-individualisierenden Unterrichts-
konzept moglich.

- Begriffserweiterung

Der Schritt vom Begriff Schulreife zur
Schulfahigkeit war eine erste begriffliche
Erweiterung, weil er nicht mehr eng ,,pra-
zise“ definierte Kriterien vorgab, sondern
sich mit der allgemeinen Fahigkeit zur
Wahrnehmung des Erziehungs- und Bil-
dungsangebots der Schule befasste. Die
Distanzierung auch zum Schulfahigkeits-
begriff deutete sich bereits bei der Auf-
nahme der auslandischen Kinder in den
siebziger Jahren mit z.T. keinen deutschen
Sprachkenntnissen an und setzt sich mit
der Integrationsdiskussion in der Gegen-
wart fort.

- Fazit

Als Fazit aus den vier genannten Problem-
bereichen ergibt sich

a) die Tendenz, dass der Schulfahigkeits-
begriff an Bedeutung relativiert wird zu-
gunsten des Faktors Alter,

b) dass die Notwendigkeit eines quali-
fiziert-spezifischen Bildungsangebots be-
reits zum Schulbeginn (Anfangsunter-
richt) sich immer starker in den Vorder-
grund schiebt.

Kurz: Die kiinftige Diskussion sollte sich
auf die Frage der Bestimmung des schul-
pflichtigen Alters und der qualitativen Ver-
besserung und Umgestaltung des An-
fangsunterrichts, in dem primar nicht der
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Begriff Schulfahigkeit, sondern der Begriff
Lernfahigkeit im Mittelpunkt steht, kon-
zentrieren. Damit spitzt sich die Diskus-
sion auf die Frage zu, ob Schulfdhigkeit
primar begriffen wird als vom Kind zu er-
bringende Voraussetzung zum Besuch der
Schule oder als Herausforderung fiir die
Schule, jedes Kind ab einem bestimmten
Alter individuell zu férdern.

Umirrisse einer Lésung

1. These: Jedes Kind, das ein bestimmtes
Alter (6 Jahre?) erreicht hat, ist schul-
pflichtig.

2. These: Die Aufgabe der Schule und des
Anfangsunterrichts ist es, a) die Kinder
schul- und unterrichtsfahig zu machen
und b) ihre individuelle Lernkompetenz
weiter zu fordern.

3. These: Die ersten beiden Jahre bilden
eine Einheit (mit flieBenden Ein- und
Ubertritten).

4. These: Die ersten beiden Schuljahre sind
personell und materiell so auszustatten,
dass die Schulfahigkeit individuell ange-
strebt, die erreichte Lernfahigkeit indivi-
duell weiter geférdert wird.

5. These: Das Problem der Einschulung
muss der isolierenden Betrachtung ent-
hoben und durch ein Konzept der Eltern-
bildung und Elterninformation, eine Ver-
besserung des Kindergartens und der
Erzieherinnenausbildung und eine Verbes-
serung des Kooperationskonzepts Kinder-
garten —Schule erganzt werden.

Verfasser:

Prof. Dr.Kurt Meiers,
Emeritusder PH Ludwigsburg
in,Schulintern“,2/98
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Anmerkungen

' Vgl. Konzeptionspapier vom 10. Februar
1997, s. of.

2 Naheres zur Entwicklung der Diskussion
der Schulfahigkeit s. Eduard Herff: Die
Schulreife als padagogisch-psychologi-
sches Problem, Miinchen 1967.

3 Vgl. zu diesem ganzen Komplex Hein-
rich Roth (Hrsg.): Begabung und Lernen,
Stuttgart 1969 (in mehreren Aufl.)

4 Vgl. L. Kermider und H. Heckhausen: Ist
die so genannte ,Schulreife“ ein Rei-
fungsproblem?, in: Franz Weinert (Hrsg.):
Padagogische Psychologie, Kéln 1970,
5. Aufl,, S. 487 ff.

5 Vgl. dazu zusammenfassend Riidiger/
Kormann/Peez: Schuleintritt und Schul-
fahigkeit, Miinchen 1976.

Das Einschulungsalter ist in den euro-
paischen Landern ebenfalls nicht einheit-
lich, was auf die relative Bedeutung des
Alters verweist; vgl. Riidiger u. a., S. 44.

7 H. Nickel: Das Problem der Einschulung
aus okologisch-systemischer Perspekti-
ve, in: Psychologie in Erziehung und Un-
terricht (1990), S. 217-277.

Welcher Erwachsene wiirde mit einer

Fluggesellschaft fliegen, die nur go %
ihrer Flugzeuge ins Ziel bringt?
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Margarete Gétz und Elisabeth Neuhaus-Siemon

Schulanfang auf neuen Wegen -
Der Modellversuch in Baden-Wiirttemberg

Whrend in der Zeit der Bildungsreform

der 1970er-Jahre Vorschldge zur organisa-
torischen und strukturellen Erneuerung
des Bildungswesens, wie sie vom Deut-
schen Bildungsrat im ,,Strukturplan“ 1970
und von der Bund-Lander-Kommission fiir
Bildungsplanung im ,Bildungsgesamt-
plan“ 1973 entwickelt wurden, im Mittel-
punkt des Reforminteresses standen, hat
sichinden letzten Jahren die schulpadago-
gische Diskussion stdrker auf Fragen der
inneren Reform der Einzelschule konzen-
triert. Die in der schulpddagogischen Lite-
ratur nachvollziehbare Abwendung von
zentralstaatlich initiierten und gesteuer-
ten Reformvorhaben trifft fiir die Grund-
schule nur bedingt zu.

Hier laufen seit etwa 1993 in mehreren
Bundeslandern, u. a. in Hessen, Baden-
Wirttemberg, Brandenburg, Bremen,
Rheinland-Pfalz Modellversuche, mit de-
nen in verschiedenen Varianten eine Neu-
strukturierung des Schulanfangs erprobt
werden soll. Vergleichbare Reforminitiati-
ven fiir den Ubergang an weiterfithrende
Schulen am Ende der Grundschulzeit wie
fiir eine strukturelle Reform der Grund-
schule insgesamt existieren derzeit nicht.

Wenngleich die gegenwdrtigen Modell-
versuche im Schuleingangsbereich in ih-
ren schulorganisatorischen und padago-
gisch-didaktischen Konsequenzen nicht
deckungsgleich sind, kénnen sie doch
ihrem Anspruch nach als Reaktion auf Ent-
wicklungstrends in der Einschulungspra-
xis verstanden werden, die in bildungspo-
litischen und grundschulpddagogischen
Kreisen als problematisch eingestuft wer-
den.
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1. Problemlage

1.1Einschulungsalter

Ein Blick auf den Beginn der Schulpflicht
im europdischen Ausland verdeutlicht,
dass die Festlegung des Schuleintritts-
alters eine variable GroRe innerhalb einer
bestimmten Bandbreite darstellt. Wah-
rend in Frankreich und England die Kinder
im Alter von fiinf Jahren eingeschult wer-
den, beginnt in den skandinavischen Lan-
dern die Schulpflicht mit dem 7. Lebens-
jahr (vgl. Knorzer/Grass 1994, 77). Im Ver-
gleich dazu nimmt Deutschland mit der
1964 im Hamburger Abkommen getroffe-
nen bundeseinheitlichen Vereinbarung ei-
ne Mittelposition ein. Danach werden alle
Kinder schulpflichtig, wenn sie das 6. Le-
bensjahr vollendet haben, wobei der Stich-
tag auf den 30.Juni eines Jahres festgelegt
wurde. Nach dieser Regelung bewegt sich
das offizielle  Schuleintrittsalter in
Deutschland zwischen 6,2 und 7,2 Jahren,
was gegeniiber der vor 1955 gehandhab-
ten Praxis eine Anhebung des Einschu-
lungsalters um vier Monate bedeutet (vgl.
a.a.0.).

Wendet man sich dem faktischen Schul-
eintrittsalter in Deutschland zu, so bewegt
sich dieses seit Jahren im Durchschnitt
nach oben. Es liegt beispielsweise fiir Ba-
den-Wiirttemberg nach einer kultusminis-
teriellen Pressemitteilung derzeit bei 6,7
Jahren, was im internationalen Vergleich
ein relativ hohes Einschulungsalter dar-
stellt (Pressemitteilung v. 8. 7. 1997). Die
allgemein zu beobachtende Alterszunah-
me der Schulanfdnger erklart sich aus der
bildungsstatistisch belegten Asymmetrie,
die zwischen den vorzeitig eingeschulten

und den vom Schulbesuch zuriickgestell-
ten Kindern herrscht. Im Schuljahr1993/94
belief sich die Quote der Zuriickstellungen
im Bundesdurchschnitt auf 8,4 %, diejeni-
ge der vorzeitig Eingeschulten auf ledig-
lich 2,5 % aller Einschulungen, wobei
beachtliche regionale Schwankungen auf-
traten. Gemessen an der Gesamtzahl der
1993/94 eingeschulten Kinder betrug et-
wa in Schleswig-Holstein der Anteil der
Zuriickgestellten 14 %, der vorzeitig Einge-
schulten 1,9 %. In Baden-Wiirttemberg
wurden im selben Schuljahr 9,5 % zurlick-
gestellt und 1,4 % vorzeitig eingeschult, in
Sachsen g % zuriickgestellt und 1% vorzei-
tig eingeschult, in Bayern 4,4 % zuriickge-
stellt und 4,3 % vorzeitig eingeschult.’

Mit Ausnahme Bayerns féllt die in den Da-
ten dokumentierte Entwicklung insofern
erwartungswidrig aus, als in den beiden
letzten Jahrzehnten der Anfangsunter-
richt in der Grundschule eine Pddagogisie-
rung erfahren hat, wie sie sich etwa im
Verzicht auf Ziffernnoten oder in der zu-
nehmenden Praktizierung von kindorien-
tierten Lernformen konkretisiert. Wenn
dennoch die Zuriickstellungen seit Jahren
auf einem durchschnittlich hohen Niveau
stagnieren und sie dariiber hinaus keine
Garantie fiir eine erfolgreiche Bewalti-
gung der Grundschulzeit bieten, dann
verweist das auf die Veranderungsbediirf-
tigkeit der gegenwadrtigen Einschulungs-
praxis, zumal in einer Zeit, in der von
Bildungspolitikern das im europdischen
Vergleich hohe Berufseintrittsalter in
Deutschland beklagt wird.



..........................................................anl]euen

1.2 Entwicklungsheterogenitdt

Neben den skizzierten Entwicklungs-
trends sprechen auch padagogische Griin-
de fiir die Notwendigkeit von Innovatio-
nen im Bereich der Schuleingangsstufe.
Wie Sigrun Richter als Ergebnis der von ihr
referierten empirischen Befunde darlegt,
ist die Feststellung der Schulfdhigkeit irr-
tums- und fehleranfallig und bietet daher
keine verldssliche Entscheidungsgrundla-
ge fiir die Aufnahme eines Kindes in die
Grundschule oder fiir seine Zuriickwei-
sung vom Schulbesuch. Die Schulfahigkeit
als eine von allen schulpflichtigen Kindern
zu erfiillende Eingangsnorm der Grund-
schule wird zudem fragwiirdig, wenn man
sich die Entwicklungsheterogenitat heuti-
ger Schulanfanger vergegenwartigt.

Bedingt durch die von der Soziologie kon-
statierten Individualisierungs- und Plurali-
sierungstenzenden in der Gesellschaft
werden der Grundschule in zunehmen-
dern MaRe Kinder zugefiihrt, die sich weit
mehr als friihere Kindergenerationen in
ihrer sozialen, nationalen, religiésen und
kulturellen Herkunft unterscheiden und
demzufolge bei Schulbeginn beachtliche
Differenzen in ihrem Entwicklungsniveau
und ihren Lernvoraussetzungen aufwei-
sen. Der schulische Umgang mit dieser
Heterogenitat, die sich durch die Bestre-
bungen zur Integration behinderter Kin-
der in die Grundschule noch vergroRert,
erfordert Flexibilitat, Differenzierung und
Individualisierung sowohl hinsichtlich der
organisatorischen wie padagogisch-didak-
tischen Ausgestaltung der Schuleingangs-
stufe. Diese Entwicklungsrichtung favori-
sieren die von der Kultusministerkon-
ferenz verabschiedeten Empfehlungen
zur Neugestaltung des Schuleingangsbe-
reiches, die den bildungspolitischen An-
stoR der derzeitigen Modellversuche mar-
kieren.
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2. Die Empfehlungen der Kultusminister-
konferenz

Als Antwort auf die vorstehend skizzierte
Problemlage hat die Kultusministerkonfe-
renz bereits am 9. Dezember 1993 Empfeh-
lungen zur ,Neustrukturierung des Schul-
anfangs“ herausgegeben, denen am 24.10.
1997 ,Empfehlungen zum Schulanfang”
folgten.

Nach der ersten Empfehlung besteht das
grundlegende Ziel fiir die Weiterentwick-
lung der Grundschule darin, ,dass sie die
Schulfahigkeit nicht mehr voraussetzt,
sondern durch entsprechende Férderung
entwickelt“ (KMK 1993,4). Damit werden
Zuriickstellungen ausgeschlossen, sodass
alle dem Gesetz nach schulpflichtigen Kin-
derfristgemal’ eingeschult werden kénnen.

Dem Anfangsunterricht fillt dabei die
Aufgabe zu, durch eine ,starker differen-
zierte und individualisierte Forderung, die
auch sozialpddagogische und sonder-
padagogische Forderung einbezieht®, die
Schulfahigkeit der Kinder herzustellen,
was eine weitgehende Neuerung gegen-
Uber der bislang gangigen Regelpraxis be-
deutet.

Neben der Empfehlung, in den ersten bei-
den Schulstufen ,,auch jahrgangsubergrei-
fend“ zu arbeiten, fordert die Kultusminis-
terkonferenz eine Flexibilisierung der Ver-
weildauer in der Schuleingangsstufe, die
je nach dem individuellen Entwicklungs-
stand der Kinder zwischen ein und drei
Jahren variieren kann. Darliber hinaus soll
mehrmals im Schuljahresablauf eine Ein-
schulung ermdglicht werden, wobei an
zwei Einschulungstermine pro Schuljahr
gedacht wird.

Der im Oktober 1997 gefasste Beschluss
bezieht sich auf die bis dahin giiltige Ge-
setzeslage zum Schulanfang. An ihr wer-
den Anderungen vorgenommen, mit de-
nen eine Lockerung der Stichtagsregelung
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wie eine Erleichterung vorzeitiger Ein-
schulungen intendiert ist. Den bisher fiir
die Vollendung des 6. Lebensjahres auf
den 30. Juni festgesetzten Stichtag kon-
nen die Lander in Eigenregie nunmehr
zwischen dem 30. Juni und dem 30. Sep-
tember festlegen. Ihnen wird freigestellt,
Uiber den bisher einmaligen Schuleintritts-
termin hinaus zusdtzliche Einschulungs-
moglichkeiten wahrend des Schuljahres
anzubieten.

Fur die vorzeitige Einschulung gilt, dass ,,in
begriindeten Ausnahmefillen“auf Antrag
der Erziehungsberechtigten auch Kinder
dann in die erste Jahrgangsstufe aufge-
nommen werden kénnen, wenn sie erst
nach dem 31. 12. das 6. Lebensjahr vollen-
den. Eine Zuriickstellung vom Schulbesuch
soll im Ausnahmefall méglich sein und
zwar dann, ,wenn zu erwarten ist, dass
eine Forderung im schulischen Rahmen
keine fiir die Entwicklung des Kindes giins-
tigeren Voraussetzungen schafft”, wobei
die Entscheidung liber eine Zuriickstel-
lung zeitlich nahe am Schuljahrsbeginn
getroffen werden soll.

Mit den beiden Empfehlungen der Kultus-
ministerkonferenz wurde bildungspoli-
tisch der Weg geebnet fiir die aktuellen
Modellversuche zur Neugestaltung des
Schulanfangs.

3. Der baden-wiirttembergische
Modellversuch

3.1Zielsetzung und Modelltypen

In einer ersten Phase des Modellversuchs
wurden im Schuljahr 1996/97 an ins-
gesamt neun Schulen erste Erprobungen
zur Neugestaltung des Schulanfangs
durchgefiihrt. Sie bezogen sich auf Einzel-
aspekte, wie auf die Verbesserung der
Kooperation von Grundschulen mit schul-
vorbereitenden Einrichtungen (in Baden-
Wiirttemberg ,,Grundschulférderklassen®)
bzw. Kindergarten. Ein weiterer Schwer-
punkt lag in der Intensivierung von Eltern-
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informationsgesprachen, die an die Stelle
der in Schulberichten niedergelegten Leis-
tungsbeurteilung treten sollen.

Mit Beginn des Schuljahres 1997/98 be-
gann unter dem Titel ,Schulanfang auf
neuen Wegen“ der grof3 angelegte Mo-
dellversuch zur organisatorischen und
padagogischen Neugestaltung der Schul-
eingangsstufe. An ihm koénnen sich die
Schulen des Landes auf freiwilliger Basis
beteiligen. Im Schuljahr1997/98 meldeten
169 Grundschulen, im darauf folgenden
Schuljahr weitere 143 Grundschulen ihr In-
teresse an dem Schulversuch an, sodass
sich nach dem derzeitigen Informations-
stand insgesamt 304 Grundschulen an
dem Reformvorhaben beteiligen (vgl.
Bohme 1998).

Mit ihm wird die pddagogische Zielset-
zung verfolgt, fir mdoglichst viele schul-
pflichtige Kinder einen Schulstart zu reali-
sieren, der sich an deren individuellen Ent-
wicklungs- und Lemvoraussetzungen
orientiert. Das soll erreicht werden durch
organisatorische, padagogische und di-
daktische Malnahmen, zu denen u. a. die
Flexibilisierung des Einschulungszeitpunk-
tes wie der Verweildauer in der Eingangs-
stufe gehoren, die Einrichtung jahrgangs-
gemischter Lerngruppen, die Praktizierung
individualisierender Unterrichtsverfahren,
die gezielte Forderung lernschwacher und
hoch begabter Kinder und die Rhythmisie-
rung des Schultages.

Die Wirksamkeit der MalRnahmen wird in
zusammengefasster Biindelung im Rah-
men des Schulversuchs in drei Modell-
typen (A, B und C) erprobt.

Innerhalb des gesamten Reformprojektes
verbinden sich mit der Konzeption der
Schuleingangsstufe, die das Modell A re-
prasentiert, die weitreichendsten Innova-
tionsanspriiche, da es nicht nur padagogi-
sche, sondern auch schulorganisatorische
Verdnderungen beinhaltet. Statt der ge-
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trennten Klassenstufen 1 und 2 wird eine
jahrgangsiibergreifende Eingangsstufe ein-
gerichtet. In sie werden alle schulpflichti-
gen Kinder ohne Uberpriifung der Schul-
fahigkeit aufgenommen, sodass Zuriick-
stellungen vermieden werden. Die Ver-
weildauer in der Eingangsstufe betragt je
nach individuellem Lernzeitbedarf ein bis
drei Jahre. Es ist zu erwarten, dass die
Mehrzahl der Kinder wie bisher die Ziele
der Eingangsstufe nach zwei Jahren errei-
chen wird. Schiiler, denen das nicht ge-
lingt, kdnnen ein Jahr langer in der Ein-
gangsstufe bleiben, ohne die Lerngruppe
zu wechseln oder eine Klasse zu wiederho-
len. Besonders leistungsfahige Kinder kon-
nen bereits nach einem Jahrin die 3. Klasse
aufriicken.

Beim Modell A treten zwei Varianten auf,
die sich in den Einschulungszyklen unter-
scheiden. Das Modell A 1folgt der bisheri-
gen Regelpraxis und sieht einen jahrlichen
Einschulungstermin im Herbst vor. Beim
Modell A 2 werden zwei Einschulungster-
mine im Schuljahresablauf angeboten, ei-
ner im Herbst und einer im Februar. Dem
halbjahrlichen Einschulungszyklus liegt
die Uberlegung zu Grunde, dass der Zeit-
raum von einem Jahr fiir die zur Einschu-

lung anstehende Altersgruppe entwick-
lungspsychologisch eine lange Zeitspanne
darstellt, die nicht ohne Foérderung ver-
streichen sollte. Die Flexibilisierung des
Einschulungszeitpunktes eréffnet in gro-
Rerem MaRe als bislang die Mdglichkeit,
nach MalRgabe des individuellen Entwick-
lungsstandes des Kindes den Einschu-
lungstermin zu wahlen.

Sowohl die zweimalige Einschulung wie
die Jahrgangsmischung bedingen eine
Unterrichtsorganisation, die von einem
Lernen im Gleichschritt abriickt. Daher
schlieRt das Modell A die Weiterentwick-
lung und Erprobung didaktisch-methodi-
scher Konzepte als ein ausdriickliches Ziel
des Schulversuchs mit ein.

In einem vonseiten des baden-wiirttem-
bergischen Kultusministeriums veroffent-
lichten Bericht, der sich auf subjektive Er-
fahrungen von Lehrer/innen stiitzt, wird
die mit dem Modell A vollzogene Jahr-
gangsmischung als vorteilhaft einge-
schatzt. Sie begiinstige ein leichteres und
schnelleres Einleben der Schulanfanger in
die neue Umgebung, férdere das Lernen
der Kinder von- und miteinander und wir-
ke sich darin positiv auf die Sozialerzie-
hung aus (vgl. Bohme 1998). Ob sich dieser
Eindruck auch durch die Ergebnisse der
wissenschaftlichen Begleitung bestdtigen
lasst, muss abgewartet werden.

Mit dem Modell B ,Grundschulférderklas-
sen neuen Zuschnitts“ ist die Absicht ver-
bunden, eine enge Verzahnung zwischen
der schulvorbereitenden Einrichtung und
dem 1. Schuljahr herzustellen. Kennzeich-
nend fiir diese Modellversion ist die inten-
sive Kooperation des Personals beider
Einrichtungen. Sie soll sich zum einen kon-
kretisieren im Erstellen gemeinsamer
Forderplane fiir Kinder aus beiden Einrich-
tungen, zum anderen in einer zeitlich
flexiblen Regelung von Ubergéangen. Kin-
der in der schulvorbereitenden Einrich-
tung sollen in Abhangigkeit von ihrem in-
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dividuellen Entwicklungsfortschritt auch
wadhrend des Schuljahres in die erste Jahr-
gangsstufe liberwechseln kdnnen. Umge-
kehrt soll es ebenso mdglich sein, dass
Kinder des 1. Schuljahres zeitweise an For-
dermaRnahmen und -programmen der
Grundschulférderklasse teilnehmen.

Wie aus den bereits erwdhnten Erfah-
rungsberichten von Schulen hervorgeht,
fiihren die praktizierten Kooperationsfor-
men in der Wahrnehmung der beteiligten
Lehrer/innen und Erzieher/innen zu mehr
Verstandnis fiir die Arbeit der jeweils an-
deren Institution. Als besonders befriedi-
gende Erfahrung wird die Zusammen-
arbeit im Bereich der Diagnose und Férde-
rung gewertet (vgl. Bohme 1998).

Wahrend das Modell B nur an Schulen mit
Grundschulfoérderklassen praktiziert wer-
den kann, setzt das Modell C die Existenz
einersolchen Einrichtung nicht voraus und
ist prinzipiell an allen Grundschulen durch-
fiihrbar. Es konzentriert sich auf die Erpro-
bung innovativer EinzelmaBnahmen zur
Verbesserung der Einschulungspraxis wie
des Anfangsunterrichts. Dazu zdhlen u. a.
die Intensivierung der Kooperation zwi-
schen Grundschule und Kindergarten, der
Verzicht auf Zuriickstellungen, die Einrich-
tung jahrgangsgemischter Klassen, die
Forcierung férderdiagnostischer, individu-
alisierender und differenzierender Mal3-
nahmen, die Weiterentwicklung der
Schiilerbeurteilung wie die Verstarkung
der Elternarbeit.

Von den drei Modelltypen hat das Modell
Cden groBten Zuspruch gefunden. Es wur-
de bisher von 169 Schulen gewahlt. Am
Modell B beteiligen sich 71 Schulen, das
anspruchsvolle Modell A wird derzeit von
65 Grundschulen erprobt.

3.2 Wissenschaftliche Begleitung

Neben Hessen ist Baden-Wirttemberg
das einzige Bundesland, in dem der Schul-
versuch durch eine eigens vom Kultusmi-
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nisterium eingesetzte Projektgruppe wis-
senschaftlich begleitet wird. Sie arbeitet
seit Anfang 1997 unter der organisatori-
schen Federfiihrung des baden-wiirttem-
bergischen Landesinstituts fiir Erziehung
und Unterricht und besteht in ihrer perso-
nellen Zusammensetzung aus Schul-
padagog/inn/en und Psycholog/inn/en,
die im universitiren Bereich, der zweiten
Phase der Lehrerbildung und in der Bil-
dungsberatung tatig sind.

Die wissenschaftliche Begleitung erstreckt
sich auf die Modelle A und B. lhr Ziel be-
stehtin der Priifung der Auswirkungen der
in den Modelltypen reprasentierten Ver-
anderungen der Schuleingangsstufe auf
den Lern- und Entwicklungsverlauf der
teilnehmenden Kinder, auf ihren Schul-
erfolg, auf die Unterrichtsgestaltung und
auf die Einstellung der Eltern und Lehrer/
innen bzw. Erzieher/innen zum verander-
ten Schulanfang. Zu diesem Zwecke
wurde eine Vergleichsuntersuchung zur
bisherigen Praxis des Schulanfangs konzi-
piert, die mit Beginn des Schuljahres
1997/98 angelaufen ist und sich tiber meh-
rere Jahre hinweg erstrecken soll. Zur Erhe-
bung der Daten werden normierte Tests
und standardisierte Fragebogen einge-
setzt sowie Schulstatistiken ausgewertet.

Neben dem Team zur wissenschaftlichen
Begleitung des Schulversuchs wurden
zusatzliche projektunterstiitzende und
-begleitende Gremien eingerichtet. Dazu
gehort eine im baden-wiirttembergischen
Kultusministerium behérdenintern einge-
richtete Arbeitsgruppe sowie ein Berater-
kreis, in dem die von dem Reformvorhaben
tangierten gesellschaftlichen Gruppierun-
gen, Organisationen und Institutionen ver-
treten sind, u. a. die Oberschulamter, die
Kommunen, die Kirchen und die schulna-
hen Verbdnde und Vereinigungen. Dariiber
hinaus existieren an den vier Oberschul-
amtern Baden-Wiirttembergs Projekt-
gruppen, die auf regionaler Ebene die Um-
setzung des Schulversuchs koordinieren.
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Im Vergleich zu den derzeit in verschiede-
nen Bundesldndern laufenden Modellver-
suchen zur Neugestaltung der Schulein-
gangsstufe ist der baden-wiirttember-
gische sowohl im Umfang, in der Vielfalt
der Reformmaflnahmen und der Absiche-
rung ihrer Umsetzung als auch in der An-
zahl der beteiligten Grundschulen der
weitreichendste. Seiner Intention nach
stellt er insbesondere im Modelltyp A eine
Reforminitiative dar, die liber die Padago-
gik und Didaktik des Anfangsunterrichts
hinausgeht und eine organisatorische
Neukonzeption der Schuleingangsstufe
beinhaltet. Sollte sich diese empirisch be-
wiahren, ergeben sich daraus Folgeproble-
me fiir die Grundschule insgesamt. So ist
zu fragen, ob die im Modellversuch einbe-
schlossene Flexibilisierung des Einschu-
lungstermins wie auch die individuelle
Verweildauer nur auf die Schuleingangs-
stufe beschrankt bleiben kann und nicht
konsequenterweise eine Fortsetzung so-
wohl in den Jahrgangsstufen 3 und 4 wie
in der Flexibilisierung der Ubertrittstermi-
ne an weiterfiihrende Schulen erfahren
musste.

Anmerkung:

1 Die Prozentangaben basieren auf dem
Zahlenmaterial des Statistischen Bun-
desamtes fiir das Schuljahr 1993/94 (vgl.
Statistisches Bundesamt 1994).

Verfasserinnen:

Prof.Dr.Margarete Gtz und Prof. Dr. Elisa-
beth Neuhaus-Siemon in:,Beitrdge zur
Reform der Grundschule*,Sonderband S 60.
Frankfurt1999
Grundschulverband-Arbeitskreis GS eV.
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EinInterview mit Kultusministerin Dr. Annette Schavan

»Schulanfang auf neuen Wegen“ — Was andert sich

fiir Erzieher/innen?

Sollen Erzieher/innen die Kinder ganz ge-
zielt auf die Schule vorbereiten? Wieist die
Initiative ,Schulanfang auf neuen Wegen*“
zu verstehen? In einem Interview gab die
Ministerin Antwort auf Fragen, die ganz
besonders Erzieher/innen betreffen.

Ch. Merz: Als Ministerin fur Kultus,
E Jugend und Sport des Landes Baden-

Wiirttemberg und Vizeprasidentin
der Kultusministerkonferenz bringen Sie,
Frau Dr. Schavan, neue Ideen in die Bil-
dungsdiskussion und plddieren fiir eine
flexiblere, méglichst auch friihere Ein-
schulung. Vor dieser Zeit gehen ja nun die
allermeisten Kinder in den Kindergarten
oder die Tagesstatte — unsere Leser/innen
interessiert ganz sicher lhre Meinung zu
der alten Frage: Soll die Tagesstatte oder
der Kindergarten nun eigentlich mehr
Betreuungs- und Versorgungseinrichtung
sein, oder besteht nach wie vor der An-
spruch auf vorschulische Bildung?

Dr. A. Schavan: Ich finde, dass die Zeit
u desKindergartens vor allem eine Zeit

sein sollte, in der die Neugierde des
Kindes nicht ignoriert wird. Und da ist man
beim Thema Bildung. Wir haben ja in
Deutschland iiber lange Zeit so etwas wie
die Legende transportiert: Schule ist, je
spater sie anfangt, umso kindgerechter. Bei
den Projekten zum ,Schulanfang auf neu-
en Wegen*“ stellen wir fest, dass es fiir viele
Kinder ein Segen ist, wenn wir beweglicher
werden. Viele Kinder stecken voller Neu-
gierde, voller Kraft und sollten nicht ge-
bremst werden. Ich glaube, dass diese For-
derung fiir die Grundschule in besonderer
Weise gilt —aber auch fiir die Zeit davor.
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Stellen Sie sich demnach die Zeit in
ﬂ Kindergarten oder Tagesstatte mehr

als eine leistungsfreie Zone vor?
Oder sehen Sie langfristig die Forderung

nach gezielter Vorbereitung der Vier- bis
Funfjahrigen auf die Schule?

Gezielt hinfiihren ja, das heift fiir
u mich vor allem wahrnehmen, was in

einem Kind steckt. Ich wiirde aber
die Kindergartenzeit nicht unter den Leis-
tungsbegriff stellen, sondern ihr das
padagogische Etikett ,Entfaltung und Vor-
bereitung“ anheften wollen. In diesen Ein-
richtungen sollte der Boden bereitet wer-
den fiir das, was dann in der Schule im Be-
reich der Leistungsmessung moglich ist.
Nicht umsonst haben wir ja auch in den
ersten zwei Grundschulklassen noch eine
besondere Form, in der wir sehr viel mehr
individuelle Lernfortschritte beschreiben.
Kindergarten und Tagesstatte sollten Lust
am Lernen machen, Neugierde unterstiit-
zen und das gemeinsam mit anderen Kin-
dern. Was ich in dieser Phase ganz wichtig
finde und was auch nicht in eine Leis-
tungskategorie gebracht werden kann, ist
sehr bewusstes soziales Lernen.

Das kniipft an meine nachste Frage
ﬂ an: Welche Fahigkeiten halten Sie

fur den Schuleintritt in eine Schule,
wie Sie sie sehen, die viel Beweglichkeit
und individuelle Entwicklung erméglichen
soll, fiirgrundlegend? Was sollen Erzieher/
innen im Rahmen eines leistungsfreien
Kindergartens férdern?

Mir fallt da erstens — angesichts der
u wachsenden Zahl von Einzelkindern
— die Fahigkeit ein, sich in einer
Gruppe zurechtzufinden. Gruppe darf

nicht als Bedrohung erfahren werden. Es
wird immer wichtiger, Kinder sehr bewusst
an die Gruppe heranzufiihren und ihnen
die Erfahrung zu erméglichen, dass man
als Teil dieser Gruppe etwas gestalten
kann, dass es positiv ist, sich einzubringen.
Eine zweite Forderung ware, das Zusam-
menleben und die Auseinandersetzung
der Kinder mit Angehd&rigen aus anderen
Kulturen, also aus Familien mit ganz ande-
ren Familienstrukturen oder Leitbildern zu
fordern. Ich glaube, dass die interkulturel-
le Erziehung bereits im Kindergarten eine
groRe Rolle spielt. Ein drittes wichtiges Er-
ziehungsziel des Kindergartens hat mit
dem ersten zu tun. Unsere Kinder wachsen
in einer Gesellschaft auf, in der es unge-
wohnlich viele Méglichkeiten gibt. Immer
mehr Moéglichkeiten bedeuten immer
mehr Ablenkung, immer mehr Bilder, im-
mer mehr Informationen. Es ist von Beginn
an ganz wichtig, dass einem Kind geholfen
wird, sich zu konzentrieren, dass einem
Kind geholfen wird, mit dieser Vielfalt so
fertig zu werden, dass es sich im Grunde
nicht immer schon vom Folgenden ablen-
ken lasst, sondern darin unterstiitzt wird,
sich auf eine Situation ganz und gar einzu-
lassen. Ich glaube, Kindheit heute ist an-
strengender geworden, also muss man
mdglichst friih anfangen, mit diesen An-
strengungen so fertig zu werden oder sie
so zu gestalten, dass daraus nicht unent-
wegt Stresssymptome entstehen.

Sie setzen damit ganz klar und trotz
immer wieder laut werdender For-
derungen nach gezielter Vorschul-

erziehung, wie wir sie ja beispielsweise
aus Frankreich kennen, auf Entwicklung
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der Neugierde, Sozialkompetenz, Selbst-
bewusstsein — auf Grundvoraussetzungen
in der Personlichkeit des Kindes?

Ich kann das durchaus nochmal ver-
u starken. Ich mochte davor warnen,

dass wir die Kategorien der Erwach-
senen einfach auf Kinder lbertragen. Ich
glaube, es hat einen enormen Bildungs-
wert, wenn ich den Freiraum, den Raum
fur Konzentration schaffe, in dem Kinder
sich entfalten konnen. Da ich selbst Erzie-
hungswissenschaftlerin bin, darf ich viel-
leicht einmal etwas zugespitzt sagen: Wir
diirfen nicht immer meinen, alles ,pada-
gogisch wertvoll“ strukturieren und ver-
planen zu missen. Nehmen Sie das Bei-
spiel des Abenteuerspielplatzes. Es ist
schon ein bisschen komisch, wenn Erwach-
sene Kindern ihr Abenteuer in Form eines
Abenteuerspielplatzes vorgeben wollen.
Wir sollten von dem Wunsch Abstand neh-
men, fiir Kinder sozusagen alles bis ins
Letzte zu steuern. Ich halte sehr viel davon,
dass Kinder nicht stdndig in die Struktu-
ren, Thesen und Optimierungsstrategien
der Erwachsenen hineingezwdngt wer-
den. Ich glaube, dass das unsere eigene
Kindheit stark unterscheidet von der Kind-
heit heute, dass wir auch einmal in Ruhe
gelassen wurden. Und dass in diesen Pha-
sen manches entstehen und reifen konnte,
was fiir Schule, Bildung und auch fiir das
Selbstbewusstsein wichtig ist.

Die Aktion ,Schulanfang auf neuen
E Wegen“, die eine flexiblere Hand-

habung der Einschulung beférdern
mochte, hat nicht nur bei uns in Baden-
Wiirttemberg, sondern auch in anderen
Bundesldndern Verunsicherung ausgel6st,
und dies vor allem auch bei den Eltern. Mit
der Frage: ,Wann ist denn nun der richtige
Zeitpunkt fiir mein Kind?“ werden dabei oft
zuerst die Erzieher/innen konfrontiert. Wie
sehen Sie die Rolle des Kindergartens oder
des/der Erzieher/s/in, die/der ja immerhin
das Kind zumeist drei Jahre begleitet und
auch institutionell kennt und erlebt hat?
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Das Anliegen ,Schulanfang auf neu-
u en Wegen“ ist ein klassisches Feld der

Kooperation zwischen Grundschule
und Kindergarten. Deshalb sind in der Pro-
jektgruppe, die das Kultusministerium von
Baden-Wiirttemberg dazu eingerichtet
hat, auch die Kindergarten vertreten. Der
Sinn des Ganzen kann nicht sein, generell
immer friher einzuschulen, sondern der
gegenldufigen Tendenz entgegenzuwir-
ken, die beinhaltete, dass immer spater ein-
geschult, jedes zehnte Kind zuriickgestellt
wurde. Also immer mehr Sieben-, ja sogar
Achtjahrige, die ein ganzes Jahr oder zwei
ganze Jahre warten mussten. Mein Anlie-
gen ist, dass wir von dogmatischen Regeln
wegkommen, von einem einzigen Stichtag,
der alles entscheidet, einer Schuleignungs-
prifung, die bereits im Friihjahr stattfin-
det, fiir einen Einschulungszeitpunkt, der
aber ein halbes Jahr spater ist. Ein halbes
Jahr ist im Leben eines fiinf- oder sechs-
jahrigen Kindes eine sehr lange Zeit, in der
viel geschehen kann. Die Frage nach dem
richtigen  Einschulungszeitpunkt muss
letztlich gemeinsam von denen beantwor-
tet werden, die mit dem Kind zu tun haben.
Und ich glaube, so wie wir eine Grundschul-
empfehlung haben, ist es auch sinnvoll,
dass Eltern ein Beratungsgesprach mit der
Erzieherin fiihren.

Also ist weiterhin Kooperation vor-
gesehen —auch noch ein Ausbau der

Kooperation?

Dr. A. Schavan: Selbstverstandlich!
u Kooperation ist natiirlich ganz un-

terschiedlich entwickelt. Es gibt Ge-
meinden, es gibt Stadtteile, da funktio-
niert das wunderbar. Es gibt Schulen und
Kindergarten, da funktioniert es nicht. Das
hat oft mit Menschen zu tun. Natiirlich kla-
gen Lehrer/innen wie Erzieher/innen liber
den wachsenden Arbeitsanfall durch die
zunehmende Beratung von Eltern. Aber
der Schuleintritt ist eine sensible Angele-
genheit. Wir wollen die ganz bewusste Be-
schaftigung mit dem einzelnen Kind und
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der Frage: Ist fiir dieses Kind jetzt der rich-
tige Zeitpunkt oder soll man lieber war-
ten? Hat dieses Kind eine Mdglichkeit,
zum zweiten Schuljahr eingeschult zu
werden? Dazu ist eine intensive Zusam-
menarbeit zwischen Kindergarten, Schule
und Eltern die Voraussetzung.

Meinen Sie nicht, dass es nach ihrer
E Innovation, die ja vielerorts durch-

aus Tiren offnet, aber andererseits
eben auch grofRe Verunsicherung auslost,
an der Zeit wire, eine offizielle Handrei-
chung zum flexiblen Umgang und der in-
dividuellen Beurteilung des Kindes im Hin-
blick auf Schulreife herauszugeben?

unser Haus mit ganz sicher wird es

wichtig sein, daB die liber 300 Schu-
len, die derzeit im Land Erfahrungen sam-
meln, die Ergebnisse zusammenfassen,
um fir das Gesprach zwischen Kindergar-
ten, Schule und Eltern Hilfestellung zu ge-
ben. Es wird sicher nétig sein, zu Papier zu
bringen, was in einer solchen Entschei-
dungssituation bedeutsam ist.

Dabei wird eine Diskussion lber Er-
ziehungsziele in unserer Gesellschaft

nicht aulBen vor bleiben kénnen.

u Ich nehme das gern als Anregung fiir

Die Frage, was schafft ein Kind und
u was ist bei ihm méglich, wie kénnen

wir ihm Starke vermitteln oder seine
Starke entfalten, auf dass es eine gewisse
Unabhdngigkeit von dulReren Einfliissen
erwirbt, scheint mir fur das kleinere Kind
und den Kindergarten eine Schliisselfrage
zu werden. Dabei muss jeder von uns auf-
passen. Ich glaube, dass Kinder heute in
einer Weise angesprochen werden, die
ihnen kaum noch Méglichkeiten gibt, ein-
mal von sich aus zu erkldren, was sie
denken, wann sie angesprochen werden
maochten und wann nicht. Ich wiinsche mir
mehr Diskretion im Umgang mit dem
Kind, auch die Diskretion der Pddagogen.
Padagogik kann duBerst indiskret sein.
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von dem ich mir wiinsche, dass man

ihn in vielen padagogischen Kreisen
diskutiert. Nun noch eine letzte Frage, die
fiir unsere Leser/innen interessant ist: Es
geht um die ,betreute Grundschule®.
Natiirlich kenne ich die Note vieler Mitter
und Véter. Da war das Kind bisher in einer
Tageseinrichtung sieben Stunden versorgt.
Jetzt kommt es in die Grundschule und hat
um zehn Uhr Schule aus. Der Bedarf nach
Betreuung steht auler Frage: Sie selbst
sind auch hier fiir flexible Lésungen; sehen
Sie hier ein Arbeitsgebiet fiir Erzieher/
innen oder soll die betreute Grundschule
allein von Lehrer/innen geleistet werden?

Nein, ich bin der Meinung, dass dies
u auch ein Arbeitsfeld fiir Erzieher/in-

nen ware. Wir produzieren natiirlich
mit der Art von Schule — so wie wir sie ha-
ben mit ihrer nicht zu vermeidenden Un-
zuverldssigkeit — Unmengen an Familien-
problemen. Das ist nicht in Ordnung. Ich
glaube, dass das jetzt auch eine Chance ist,
die Grundschule nicht nur zum Arbeitsfeld
von Padagogen/inn/en oder Lehrer/innen
zu machen, sondern die Erfahrungen und
die Kompetenz von Erzieher/innen mit
aufzunehmen. Im Grunde brauchen wir ja
nicht nur eine Betreuung liber die Unter-
richtszeiten hinaus, sondern Standorte, an
denen es weitergeht, an denen es einen

E Das ist ein sehr interessanter Aspekt,
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Mittagstisch gibt, an denen es Hausaufga-
benhilfe gibt. Das wére alles durch Leh-
rer/innen erstens nicht zu finanzieren,
zweitens wiirde ich den Erzieher/innen
ein interessantes Berufsfeld verschlieRen.
Wir miissen auch hier vielfiltige Wege ge-
hen und bewusst zur Kenntnis nehmen,
dass die Welt nun mal sehr vielfdltig ist.
Bei den verschiedensten Lésungen muss
auch klar sein, dass es sich um eine Dienst-
leistung handelt, fiir die viele Eltern auch
bereit sind zu bezahlen. Da kann vieles ge-
staltet werden, aber es ist wichtig, dass wir
diese Dienstleistung anbieten. Es wiirde

sich positiv auf den Rhythmus der Kinder
und den Tagesrhythmus der Familie auswir-
ken. Ich bin da sehr entschlossen, denn die
Betreuung der Kinder muss fiir die Familien
grundsatzlich zuverldssiger werden.

Das Idsst fiir den Berufsstand der Erzie-
her/innen hoffen, und es wdre schén,
wenn sich hier neue Wege auftun wiir-
den. Frau Ministerin, ich danke lhnen
sehrfiir dieses Gesprdch.

in ,Kindergarten heute — Zeitschrift fiir
Erziehung“,5/99
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Dr.Annette Schavan,
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Ministerin fiir Kultus,Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg

»S0llen Kinder ab 5 Jahren in die Schule gehen?“

Der Schulanfang ist ein Familienereignis:
Fiir alle Familienmitglieder beginnt eine
neue Lebensphase. Hoffnungen und Erwar-
tungen, aber auch Sorge und Wehmut be-
gleiten den ersten Schultag. Optimale
Startbedingungen fiir das Kind beim Schul-
beginn zu schaffen, dazu sind alle Verant-
wortlichen verpflichtet, weil dies eine sen-
sible Zeit in der kindlichen Biografie ist.

Der Stichtag fiir den Beginn der Schul-
pflicht ist in Deutschland seit 35 Jahren ge-
nerell der 30.Juni. Wer dann sechs Jahre alt
ist, muss nach den Sommerferien in die
Schule. Zuvor, als der Schuljahresbeginn
nach Ostern lag, begann die Schulpflicht
mit dem 1. April fiir alle Kinder, die bis zum
30. Juni das sechste Lebensjahr vollendet
hatten. Automatisch waren damit viele
Fiinfjahrige in den ersten Klassen.

Die Problematik der Schulreifeprognose
zeigen die vielen Untersuchungen, die um
dieses Thema kreisen und bis in die zwan-
ziger Jahre zuriickreichen. Sie machten die
Schulfahigkeit ausschlieRlich am Kind fest.
Ob ein Kind ,,schulreif“ oder besser ,,schul-
fahig“ ist, hangt aber nicht allein vom Ent-
wicklungsstand des Kindes und seinen
geistigen und sozialen Fahigkeiten ab,
sondern ebenso von der Schule. Wenn die
Schule auf die Entwicklungslage des ein-
zelnen Kindes eingeht und die individuell
nétige Zeit zum Lernen und personlichen
Entfalten gibt, dann kénnen durchaus
auch Fiinfjahrige eingeschult werden. Wie
neugierig sind Kinder mit fiinf? Mit wie
viel Eifer packen sie Dinge an? Ganz abge-
sehen davon, dass mittlerweile bekannt
ist, dass die Lernfreude um das fiinfte Le-
bensjahr herum sehr hoch ist und spater
wieder abfillt.

Drei Fragen sind es, die mit dem Schulan-
fang bildungspolitisch verbunden sind:

- die Frage nach dem individuell richtigen
Einschulungszeitpunkt;

- die Frage nach der padagogischen und
didaktisch-methodischen Weiterentwick-
lung des Unterrichts und

- die Frage nach strukturellen Anderun-
gen und Flexibilisierungen.

Wenn man Angehdrige der heutigen El-
tern- und GroRelterngeneration fragt, wie
alt sie waren, als sie zur Schule kamen,
kommt ganz selbstverstandlich die Ant-
wort ,sechs Jahre“. Bei den Eltern heute ist
es allerdings nicht mehr durchgangig der
Fall. Und es ist keine groRe Ausnahme bei
der jetzigen Schiilergeneration, wenn Kin-
der bei der Einschulung ihren siebten Ge-
burtstag bereits hinter sich hatten.

Deutschland im europdischen Vergleich

Die Einschulung mit fiinf, wie sie in vielen
anderen europadischen Landern praktiziert
wird, ist aber in Deutschland gar nicht das
Problem. Ein Problem ist vielmehr, dass es
zu Beginn der siebziger Jahre einen abrup-
ten Anstieg des Einschulungsalters gab,
der zum einen mit der Verlegung des
Schuljahresbeginns zusammenhing, zum
groBeren Teil aber damit, dass immer
mehr Kinder zuriickgestellt wurden. Das
durchschnittliche Einschulungsalter in
Deutschland liegt deshalb naher an sieben
als an sechs Jahren. Uber zwanzig Jahre
lang wurde jedes zehnte schulpflichtige
Kind nicht eingeschult. Und dies obwohl
beispielsweise in Baden-Wiirttemberg die
jungsten schulpflichtigen Erstkldssler zu
Beginn ihrer Schulzeit fast sechseinviertel
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Jahre alt sind. Die im Juli, August und An-
fang September geborenen Kinder sind
bereits im achten Lebensjahr, wenn sie in
die erste Klasse kommen.

Die Diskussionen um das relativ hohe Ein-
schulungsalter sowie die langen Schul-
und Ausbildungszeiten, die Deutschland
im Vergleich zu den europdischen Nach-
barn hat, veranlasste die Kultusminister-
konferenz im Oktober 1997, eine Locke-
rung der Stichtagsregelung zu empfehlen.
Die Lander kdnnen nun eine Stichtagsver-
legung vornehmen oder auch einen zwei-
ten Stichtag einfiihren. Baden-Wiirttem-
berg hat dies sofort verwirklicht. Damit
wird dem Kind kein Stiick Kindheit ge-
raubt, im Gegenteil: Es wurde damit auf
die Unterschiedlichkeit der heutigen Kin-
der, auf die Unterschiede im Entwicklungs-
stand und in den Lernvoraussetzungen,
auf die Verschiedenheit der Lebenslagen
und kulturell-ethnischen Lebensweisen
reagiert.

Wenn die Einschulung nicht mehr mit
dem Risiko des Misserfolgs verbunden ist,
wenn es der Schule gelingt, sich auf die Be-
durfnisse der Kinder einzustellen, dann
wollen Eltern ihre Kinder auch nicht mehr
so haufig ein Jahr langer vor der Schule
,bewahren®.

Das heil3t, wir miissen die Schuleingangs-
stufe so verdndern, dass jedem Kind die in-
dividuell né&tige Zeit eingerdaumt wird,
ohne dass es zuriickgestellt werden muss
oder eine Klassenstufe wiederholt, ohne
dass seine Kraft gebremst wird und seine
Wissbegierde und Lernfreude verloren
gehen.
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Beispiel Baden-Wiirttemberg

Das baden-wiirttembergische Schulgesetz
lasst bereits seit dreiRig Jahren eine Ein-
schulung noch nicht schulpflichtiger Kin-
der — ohne Altersbegrenzung — zu. Um
noch mehr Flexibilitdt zu erreichen, wur-
den 1997 in Baden-Wirttemberg das
Schulgesetz und 1998 die Grundschulver-
setzungsordnung gedndert:

Die Antragsstellung fiir eine vorzeitige
Einschulung wurde erleichtert.

Es besteht die Mdglichkeit der Direktein-
schulung in Klasse 2.

Das Uberspringen einer Klasse wird fle-
xibel gehandhabt.

Eltern kénnen ihre Kinder, die zwischen
dem.Juliund 30.September sechs Jahre
alt werden, zur Schule anmelden. Durch
die Schulanmeldung bekommen diese
Kinder den Status eines Schulkindes.

In den Schulen und in der Elternschaft ist
ein Umdenkungsprozess in Gang gekom-
men, sodass eine spate Einschulung nicht
mehr von vornherein als positiver Start
einer Schulkarriere angesehen wird. Ins-
gesamt kiindigt sich ein Stimmungsum-
schwung an: Die Quote der zuriickgestell-
ten Kinder konnte in Baden-Wiirttemberg
von 10,4 Prozent im Schuljahr 1993/94 auf
6,2 Prozent im Schuljahr 1998/99 gesenkt
werden. Die Zahl der vorzeitigen Einschu-
lungen ist von damals 1,4 Prozent auf jetzt
6,1 Prozent angestiegen.
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Vor ein paar Jahren wurden in einigen
Bundeslandern Modellversuche zur Re-
form der Einschulungspraxis und Verbes-
serung des Anfangsunterrichts eingelei-
tet. Baden-Wiirttemberg hat im Schuljahr
1996/97 mit ersten Erprobungen begon-
nen, startete 1997/98 mit 169 Schulen und
drei verschiedenen Modelltypen das um-
fangreichste Erprobungsprogramm in der
Bundesrepublik. Mittlerweile beteiligen
sich Giber 400 Grundschulen an diesem
auch hinsichtlich der strukturellen und
padagogischen Verdnderungen am weit-
gehendsten Modellversuch ,Schulanfang
auf neuen Wegen*“.

In einem der Modelltypen werden die Klas-
senstufen eins und zwei zu einer jahr-
gangsgemischten Eingangsstufe zusam-
mengelegt, die variabel absolviert werden
kann je nach personlichem Lernzeitbedarf:
Manche Kinder kénnen nach einem Jahr
gleich in die dritte Klasse, andere brau-
chen die Ublichen zwei Jahre. Diejenigen,
die langer brauchen, haben noch ein drit-
tesJahr. Belastende Ausnahmesituationen
durch Uberspringen oder Wiederholen ei-
ner Klasse werden dadurch vermieden.

Erste Erfahrungen zeigen, dass die sozia-
len und kognitiven Lernentwicklungsmdg-
lichkeiten in der jahrgangsgemischten
Eingangsstufe hoher sind, allerdings auch
eine hohe Kompetenz der Lehrkrdfte vo-
raussetzen. Ubereinstimmend wird be-
richtet, dass in jahrgangsgemischten Lern-
gruppen sich die Schulneulinge sehr viel
schneller und problemloser in der Schule
zurechtfinden. Die Kinder lernen sehr

motiviert und zielstrebig und besitzen ein
hohes MaR an Hilfsbereitschaft.

Da fiir ein sechsjahriges Kind die Zeit von
einem Jahr entwicklungspsychologisch ei-
ne grol3e Zeitspanne darstellt, begiinstigt
ein zweiter Einschulungstermin zum Schul-
halbjahr eine noch stdrkere Anpassung an
den individuellen Entwicklungsverlauf des
Kindes. Bis jetzt erproben achtzehn Schu-
len diese Mdglichkeit mit positiven Erfah-
rungen und guter Resonanz bei den Eltern.
Zur Eingewdhnung brauchten diese Kin-
der nur kurze Zeit - auch dank der schuler-
fahrenen Mitschiilerinnen und Mitschiiler.

Kinder heute unterscheiden sich in ihren
Lebenslagen erheblich starker als friiher.
Der Schuleintritt ist eine sensible Angele-
genheit, deshalb muss die Frage nach dem
richtigen Einschulungszeitpunkt gemein-
sam mit denen beantwortet werden, die
mit dem Kind zu tun haben. Letztlich
kommt es aber darauf an, wie Schule den
Bediirfnissen der Kinder gerecht wird. Eine
flexible Einschulungspraxis, verbunden
mit einem optimierten Anfangsunterricht,
ist eine wichtige Voraussetzung dafiir und
ein zentrales Element einer zukunftsfahi-
gen Grundschule.

Einschulung ab fiinf Jahren: Ja, wenn die
Voraussetzungen beim einzelnen Kind ge-
geben sind und Schule sich darauf ein-
stellt.

in,,Grundschule”,5/2000
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Video zum Schulversuch:
»Schultiiten zweimal im Jahr — Schulanfang auf neuen Wegen“

Der Name ist zum Markenzeichen fiir ba-
den-wiittembergische Bildungspolitik ge-
worden: ,,Schulanfang auf neuen Wegen*“.
Was dahinter steckt, zeigt eine Videopro-
duktion des Siidwestrundfunks, die in
SWR 3 gesendet wurde.

»Schulanfang auf neuen Wegen“ ist auf-
grund der hohen Zahl der beteiligten
Schulen das groRte Innovationsfeld in
Baden-Wirttembergs Grundschulen. Im
Zentrum des breit angelegten Schulversu-
ches steht die Weiterentwicklung organi-
satorischer und didaktisch-methodischer
Konzepte in der Grundschule. Den fle-
xiblen Einschulungstermin — zweimal im
Jahr, im Februar und im September — bie-
ten zahlreiche Grundschulen des Landes
an. Die Kinder, die im Februar eingeschult
werden, kommen in eine bereits beste-
hende Klasse hinein. Dadurch ergibt sich
eine jahrgangsgemischte Eingangsstufe
aus Klasse 1und 2, in der die Mddchen und
Jungen zwischen einem und drei Jahren
verweilen kdnnen. Sitzenbleiben gibt es
nicht mehr — ein psychologisch wichtiger
Aspekt fiir die Kleinen.

Das eigene Lerntempo bestimmen

Der 30-miniitige Film zeigt unter anderem
am Beispiel der Grundschule Wolfarts-
weier, Stadtkreis Karlsruhe, wie individuel-
le Lernformen in einem offenen Unterricht
auf die Kinder wirken: die Schiilerinnen
und Schiiler bekommen so bereits ganz
am Anfang ihrer ,Schulkarriere“ vermit-
telt, wie sie selbststandig arbeiten kénnen
und das in ihrem eigenen Lerntempo.

Bemerkenswert ist auch das ,Helfersys-
tem*, das sich zwischen den &lteren
Schulanfangern und den ,Frischlingen“
entwickelt.

== SWR»
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Schultiiten
zweimal im Jahr

-

Schulanfnng aul negen Wegen

Der Film zeigt auRerdem die neuen Zu-
schnitte der Grundschulférderklassen:
Eine starke Verzahnung mit der 1. Klasse
bringt Vorteile. Die Kinder kénnen ganz
nach ihren individuellen Fahigkeiten und
zeitlich gleitend von der Grundschulfor-
derklasse in die 1. Klasse wechseln.

Wie kommen die Beteiligten mit der ver-
anderten Grundschule zurecht? Was
bringt der offene Unterricht und die ver-
starkte Sozialerziehung des neuen Schul-
modells? Wie geht es nach dem Modellver-
such weiter? Antworten auf diese Fragen
gibt’s im O-Ton von betroffenen Kindern,
Eltern, Lehrkraften und von Kultusministe-
rin Annette Schavan.

Zum Inhalt

Unter dem Motto ,Schulanfang auf neuen
Wegen“ starteten 1996 zahlreiche Grund-

c n[allg
Schula Wegeﬂ

schulen in Baden-Wiirttemberg Erprobun-
gen zur Verbesserung der Einschulungspra-
xis und des Anfangsunterrichts. Dazu gehort
mehr zeitliche Flexibilitdt sowie die Berick-
sichtigung des individuellen Lernstandes
und der individuellen Lernfortschritte.

Der Film veranschaulicht die baden-wiirt-
tembergische Grundschule der Zukunft mit
ihrer neuen Eingangspraxis und einem ver-
anderten Unterricht. Interviews mit Lehr-
kraften, Schulleitungen, Eltern, Kindern
und Frau Kultusministerin Dr. Schavan er-
ganzen und vertiefen das Gesehene.

1. Schulanfanger kommen mit ihrer Schul-
tiite und ihren Eltern im Schneegestdber
zur Schule. Nach 300 Jahren Einschulung
zu einem Termin gibt es in Michelbach
erstmals eine zusatzliche Einschulung im
Februar. Auch die Lindenschule Hohen-
acker in Waiblingen schult zweimal im
Jahrein. Die Zuschauer erleben die familia-
re Aufnahmefeier und die erste Arbeit der
Neuen im Kreis ihrer dlteren Klassenkame-
raden, die bereits schon ein bis zwei Jahre
Schule hinter sich haben: Hinfiihrung zur
Wochenplanarbeit und die Hilfe ihrer Mit-
schiiler bei den ersten Lernversuchen
(Modell A2).

2. Die jahrgangsiibergreifende Modellklas-
se in der Grundschule Wolfartsweier (Erst-
und Zweitkladssler) steht im Mittelpunkt
der folgenden Filmsequenz. Die Kamera
begleitet Anna und Daniela durch ihren
Vormittag. Er beginnt mit einer offenen
Anfangsphase. Der Morgenkreis schlief3t
sich an, in dem die Mddchen und Jungen
erzdhlen und ihr Lieblingsbuch vorstellen
konnen. Danach holen sich alle an der
Lerntheke ihre individuellen Arbeitsmate-
rialien und arbeiten allein, zu zweit oder in
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der Gruppe, ein wesentliches Element des
Modells A1. Unterricht meint jedoch nicht
nur die offenen (schiilerorientierten), son-
dern auch die geschlossenen (lehrerge-
lenkten) Phasen.

Im Teamteaching fiihren die Lehrer/innen
die Erstklassler/innen einmal in den Zah-
lenraum 20 ein, wahrend die Zweitklass-
ler/innen lernen, wie dividiert wird.

Die Erziehungspartnerschaft zwischen
Schule und Eltern dokumentiert eine Hos-
pitation von Eltern. Diese duBern sich zur
neuen Grundschule und zum veranderten
Grundschulunterricht.

3. Eine enge Verzahnung von Grundschul-
forderklasse und 1. Schuljahr bzw. gezielte
Fordermafnahmen fiir Kinder, die noch
Defizite in der Motorik, in der Wahrneh-
mung oder in der Sprache haben, zeigt der
folgende Filmteil: eine Grundschulférder-
klasse im Freispiel und in der Freiarbeit
(Grundschule Marbach), einen gelenkten
Unterricht fiir Férderschiiler/innen und
Méadchen und Jungen der KI. 1und 2 (Mar-
bach), das gemeinsame Lernen aulRerhalb
der Schule (Anne-Frank-Grundschule, Of-
fenburg) und eine gezielte Kleingruppen-
forderung (ebenfalls Offenburg, Modell B).

4. Im Rahmen des offen angelegten Mo-
dells C erproben Schulen in eigener Regie
EinzelmaBnahmen, die auf ihre speziellen
Bediirfnisse zugeschnitten sind. Dazu
gehortin der Grundschule Waldorfhaslach
die Kooperation mit dem Kindergarten:

Drittkldssler dramatisieren eine lustige
Geschichte fiir die Kindergartenkinder,
anschlieBend holen sie die Kindergarten-
kinder in ihre Klasse, basteln Brettspiele
und entwickeln gemeinsam die Spielre-
geln. Eine Teambesprechung zwischen Er-
zieher/innen und Lehrer/innen schliefl3t
sich an, bevor der Film mit einem schu-
lischen Abschlussritual in der Grundschule
von Wolfartsweier endet.

B 70

Aufsitze zum Thema

Zur Didaktik

Das Projekt ,Schulanfang auf neuen We-
gen“ erprobt auf der Grundlage von drei
Modellen die Eingangsphase einer zeit-
gemadfen Grundschule. Mit diesem Pro-
jekt soll die Grundschule noch kindgerech-
ter gestaltet werden, ,denn nicht die Kin-
der missen schulgeeignet gemacht
werden, sondern die Schule kindgerecht
(Ministerin Dr. Schavan).

Modell A

« Variable Verweildauer von 1bis 3Jahren
- Altersgemischte Lerngruppe

« Integration méglichst aller Kinder

+ Weniger Zuriickstellungen

+ Mehr vorzeitige Einschulungen

Modell B

+ Enge Verzahnung von Grundschulfor-
derklasse und 1. Schuljahr

- Gemeinsame Forderplane und Forder-
malnahmen

- Enge Kooperation von Erzieher/innen
und Lehrer/innen

+ Austausch von Kindern in beiden Rich-
tungen

+ Enger Kontakt mit den Eltern

Modell C-Einzelansdtze

- z.B. Elterngesprdach statt Halbjahresin-
formation

- Feste Offnungszeiten pro Tag

+ Kooperation zwischen Grundschule und
Kindergarten

Kennzeichnend fiir eine kind- und zeit-
gemiRe Grundschule ist die Offnung des
Unterrichts. Danach werden Inhalt, Durch-
fiihrung und Verlauf des Unterrichts nicht
so sehr von den Lehrkraften bestimmt, son-
dern von den Interessen, Lernbediirfnissen
und Fertigkeiten der Kinder geleitet. Zum
offenen Unterricht gehort die Freiarbeit
ebenso wie der Wochenplan, das Statio-
nenlernen oder die Projektarbeit. Gelernt
wird allein, zu zweit oder in einer Klein-
gruppe. Zur Lernatmosphdre im offenen
Unterricht gehdren Rituale. Offener Unter-

richt verlangt flexible Planung und intensi-
ve Absprachen, nicht nur zwischen den
Lehrkraften, sondern auch zwischen ihnen
und den Schiilerinnen und Schiilern.

Weitere Kennzeichen:

Offene Anfangsphase

Fur die Erstklassler ist ein sanfter Einstieg
in das Schulleben besonders wichtig. Es er-
leichtert ihnen den Ubergang vom Kinder-
garten und Elternhaus zum Schulbetrieb.
Im gleitenden Tagesanfang entscheiden
die Kinder selbst, was sie in der ersten hal-
ben Zeitstunde im Klassenraum tun wol-
len. Sie erhalten so die Moglichkeit, sich
vor der gelenkten Arbeitsphase zu sam-
meln, innere Spannungen abzubauen und
eine bessere Aufnahmefahigkeit und Lern-
bereitschaft zu entwickeln.

Rhythmisierung des Unterrichts und Ab-
kehrvom fdcherfixierten 45-Minuten-Takt
Der Wechsel von Lern-und Spielphasen. Ein
Wechsel von Phasen lehrgangs- und fach-
bezogenen Lernens mit Phasen freier Tatig-
keit. Schulisches Lernen und kindliches
Spiel werden miteinander verflochten.
Spiel ist die wichtigste Aktivitat des Kindes
im Vor-und Grundschulalter. Im Spiel kann
es seine Gefiihle ausdriicken, ohne den an-
deren zu kranken, kann es sich entspannen,
schafft es soziale Kontakte, kann es lachen.
Daneben gibt es die Phasen zentrierten
Arbeitens und gelenkten Lernens.

Zu dieser Art des rhythmisierten Unter-
richtsvormittags passt das starre Schema

Das Video ,,Schultiiten zweimal im
Jahr - Schulanfang auf neuen We-
gen“ kann in Baden-Wiirttemberg
bei der Landesbildstelle Wiirttem-
berg, Rotenbergstr. 1m, 70190 Stutt-
gart, in den anderen Bundeslandern
bei den Landesbildstellen unter der
Mediennummer 42 83698 zum Preis
von DM 16,- erworben werden.
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des 45-Minuten-Takts nicht mehr. In der
modernen Grundschule zerhackt kein
Klingelzeichen mehr den Unterricht.

Wenn die Konzentration nachlasst, gibt es
eine Pause. Der starre 45-Minuten-Takt ist
durch flexiblere Lernabschnitte ersetzt. Ist
ein Kind miide, kann es sich mit einem
Buch zuriickziehen. Erholung gibt es nach

Bedarf,um die natiirliche Lernfreude zu er-
halten. Dazu gehort auch das gemeinsa-
me Friihstiick. So bietet ein rhythmisierter
Schulalltag kindgerechtere Mdglichkeiten
fir Ruhe und Bewegung, Lernen und Mu-
se, fir Arbeit und Spiel, fiir Alleinsein und
Zusammenarbeit.
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Schulanfang auf neuen Wegen macht Schule

Erweiterter Schuleingang ist ein Gewinn fiir Kinder, Eltern und Lehrkréfte

Enfhundert Grundschulen beteiligen sich
derzeit am Projekt ,,Schulanfang auf neuen
Wegen*“, das mit drei verschiedenen Mo-
dellen schon jetzt eine kindgerechtere
Schuleingangsstufe zulasst. Es ist die um-
fangreichste und breitest gefacherte Erpro-
bung zur Reform der Einschulungspraxis in
der Bundesrepublik.

Schulen und Eltern fangen an umzuden-
ken: Eine spdte Einschulung wird nicht
mehr von vornherein als positiver Start ei-
ner Schulkarriere angesehen. Die Zahlen
belegen es: Wurde zwei Jahrzehnte lang
jedes zehnte schulpflichtige Kind nicht
altersentsprechend eingeschult, ist in Ba-
den-Wiirttemberg die Zuriickstellungs-

quote von 10,4 Prozent im Schuljahr1993/94
auf 6,8 Prozent im Schuljahr 1999/2000
gesunken. Die Zahl der vorzeitigen Ein-
schulungen ist von damals 1,4 Prozent auf
jetzt 8,5 Prozent angestiegen. Damit zeigt
das 1997/1998 gestartete Programm be-
achtliche Erfolge. Auch der zweite Einschu-
lungstermin im Friihjahr ist bei Kindern,
Eltern und Lehrkraften anerkannt. Dari-
ber hinaus werden in jahrgangsiibergrei-
fenden Lerngruppen belastende Ausnah-
mesituationen wie das Wiederholen oder
Uberspringen einer Klasse vermieden.
,Wir bleiben noch ein Jahr da“, oder: ,Die
bleiben noch ein Jahr bei uns*, heil3t es bei
den Kindern.

Die grolRe Bandbreite der Méglichkeiten,
die den Schulen bei diesem Projekt insge-
samt eréffnet wird, hat viele ermutigt, sich
mit Teilbereichen der Einschulung und des
Anfangsunterrichts zu beschaftigen. So
sind Auswirkungen auf das Rollenver-
stindnis der Lehrkrifte deutlich: Der
Teamgedanke ist starker geworden, sei es
unter den Lehrkraften oder in der Zusam-
menarbeit mit dem Personal der Grund-
schulférderklassen.

»Familienklassen fordern Leistung
und Sozialverhalten

Olivia Hertsch wurde am 2. Februar199g in
die ,Familienklasse®, wie jahrgangsge-
mischte Klassen 1 und 2 in Langenargen
genannt werden, eingeschult. Dass sie ein
auBerordentliches soziales Verhalten ge-
geniiber allen Kindern zeigt, gefillt ihrer
Mutter besonders. Nach eineinhalb Jahren
Familienklasse wechselte Olivia mit einem
Wissensstand, mit dem Beate Hertsch
mehr als zufrieden war, in die normale
dritte Klasse. Dort hatte sie keinerlei Pro-
bleme sich einzufiigen. Die Mutter ist von
diesem Modell begeistert: ,Ich kann Eltern
diese Familienklassen nur empfehlen.”
Auch Uwe Czura-Rubroder ist fest tber-
zeugt, dass die Modell-Klasse fiir seine
Tochter Amelie die richtige Wahl gewesen
ist. Sie wurde reguldr im Herbst 1999 ein-
geschult und freute sich sehr auf die ,Neu-
en”, die im Frihjahr dazustieRen. Darin
sieht Uwe Czura-Rubrdder eine geschickte
Maoglichkeit, Sozialverhalten einzuiliben
und frithzeitig Verantwortung zu lernen.
Seine Anerkennung gilt den Lehrkraften,
die sehr flexibel sein und eine breite Palet-
te von Unterrichtsmethoden beherrschen
miussen.
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Petra Neugebauers Tochter Elisabeth, ein-
geschultim September1997in Reutlingen,
»hat sich im Unterricht sehr wohlgefiihlt,
da dieser in hervorragender Weise auf
Lerntempo und -weise der einzelnen Schii-
lerinnen und Schiiler abgestimmt war*.
Das Konzept hat die Mutter so iiberzeugt,
dass die jiingere Schwester Johanna seit
September 1999 ebenfalls eine jahrgangs-
gemischte Lerngruppe besucht.

102 Grundschulen praktizieren in diesem
Schuljahr das jahrgangsiibergreifende Mo-
dell, 27 davon bieten einen zweiten Ein-
schulungstermin an. Die Kinder durchlau-
fen im Allgemeinen im ersten halben Jahr
eine beschleunigte Lernentwicklung. Be-
sondere Hilfsbereitschaft, Lernfreude und
Leistungsbereitschaft werden beobachtet.
»Sich gegenseitig Aufgaben erkldren und
eigenes Wissen weitergeben wird tdglich
gelibt“, betont die Eduard-Mérike-Grund-
schule in Boblingen.

Wissenschaftliche Begleitung

Die Jahrgangsmischung, die als hervor-
stechende Neuerung den baden-wiirt-
tembergischen Modellversuch auch im
Landervergleich kennzeichnet, bestarkt —
so der Zwischenbericht der wissenschaft-
lichen Begleituntersuchung im Oktober
2000 — die Lehrkrafte, haufiger ein breites
Spektrum von Sozial- und Unterrichtsfor-
men anzuwenden. In den jahrgangsuber-
greifenden Erprobungsklassen kommen
offene Unterrichtsformen nachgewiesen
haufiger zur Anwendung als bei den Ver-
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gleichsklassen. Bei den schulischen Leis-
tungen im Lesen, Schreiben und Sprach-
verstehen sowie bei den Zeugnisnoten in
Deutsch und Mathematik zeigt sich ten-
denziell eher eine Uberlegenheit der Kin-
der, die eine Erprobungsklasse im jahr-
gangsiibergreifenden Modell besuchen.

Grundschulférderklassen
neuen Zuschnitts

In dem Modell Grundschulférderklassen
neuen Zuschnitts wird die Férderklasse fir
zuriickgestellte Kinder eng mit dem ersten
Schuljahr verzahnt. Ein flexibler Ubergang
wahrend des Schuljahres in die erste Klas-
se ist moglich. Gemeinsame Turnstunden,
Projekte, Ausfliige und Feste lassen Ge-
meinschaftsgefiihl aufkommen und fiih-
ren zu vielen Freundschaften. Dies erleich-
tert auch den Wechsel in die erste Klasse,
der manchmal schon kurz nach Beginn des
Schuljahrs erfolgt. Nicht iiberall gelingt
dies allerdings problemlos. Manche Eltern
zbgern, in anderen Fallen ware die Ein-
schulung mit einem Ortswechsel verbun-
den. Durch die enge Kooperation entstehen
gemeinsam erstellte Forderprogramme
fur Kinder der Grundschulférderklassen,
Kinder der ersten Klassen und sogar fiir ge-
mischte Gruppen. Laut Zwischenbericht
der wissenschaftlichen Begleitung sehen
die Lehrkrafte der Modellklassen die Schar-
fung der eigenen Wahrnehmung fiir Lern-
schwachen und Lernstarken der Schiilerin-
nen und Schiiler als gréfiten Vorteil an.
Das Personal der Grundschulférderklassen
betrachtet es als besonderen Gewinn, ver-
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starkt Einblick in Lerninhalte, Lernmetho-
den und Lerntechniken zu erhalten. Die
Bonlandenschule in Waghausel, eine
Grund- und Hauptschule mit Werkreal-
schule, stellt fest: ,Das Teilen der Aufga-
ben und das Mittragen der Verantwortung
im schwierigen Diagnose- und Forderbe-
reich war und ist fiir uns eine besonders
positive und befriedigende Erfahrung die-
ses Modells.“

Zwischenbilanz

»Auf der Grundlage der bisherigen Befra-
gungsergebnisse kann dem Modellver-
such ein innovationsauslésender und sta-
bilisierender Effekt im Bereich der didak-
tisch-methodischen Gestaltung des Anfangs-
unterrichts bescheinigt werden«, so die
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaft-
ler. Mit dem Projekt werden zugleich auch
neue Formen der Kooperation erprobt.
»Aus Kollegialitdt wird Teambewusstsein“,
beobachtet Schulleiterin Cornelia Frank.
Klassenzimmer und Schultiiren haben sich
durch das Projekt ,,Schulanfang auf neuen
Wegen“ weiter gedffnet. Mit Teambe-
wusstsein, Kontaktbereitschaft und rhyth-
misiertem Unterrichtsalltag ist dieses Pro-
jekt auch ein padagogischer Tuiroffner fiir
die verlassliche Grundschule.

Christa Engemann

Referatsleiterin ,Vorschulische Bildung,
Grundschulen, Hauptschulen“im Kultus-
ministerium Baden-Wiirttemberg
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Die Gemeinsamkeiten der Projekte ,,Schulanfang auf neuen Wegen*
und ,,Guter Start in der Hauptschule“

Die Schularten ,,Grundschule” und ,,Haupt-
schule“ sind durch padagogische, didak-
tisch-methodische und strukturelle The-
men in besonderer Weise miteinander ver-
bunden. Wie ein roter Faden ziehen sich
Themen wie Forderung eines heteroge-
nen Leistungsspektrums, Vielfalt von Le-
benslagen, Lernstandsdiagnosen, Lernbe-
eintrachtigungen, kulturelle, begabungs-
gerechte und soziale Integration, Respekt
vor der kindlichen Personlichkeit und Per-
sonlichkeitsentwicklung durch beide Schul-
arten.

Aus diesem Grund wurden die Reformkon-
zepte ,Grundschule der Zukunft® und
IMPULSE Hauptschule nicht additiv oder
garisoliert entwickelt, sondern sind inhalt-
lich und strukturell aufeinander bezogen.
Die innere Klammer beider Reformkon-
zepte ist die Orientierung an den Voraus-
setzungen und Bildungsbediirfnissen der
Kinder und Jugendlichen. Nicht die Einpas-
sung der Kinder und Jugendlichen in die
Schularten Grundschule und Hauptschule
ist das Ziel, sondern die kind- und leis-
tungsgerechte Grundschule, die kind- und
jugendorientierte und leistungsgerechte
Hauptschule.

Beispielhaft seien die beiden Eingangsstu-
fenprojekte ,Schulanfang auf neuen We-
gen“und ,Guter Start in die Hauptschule“
genannt. Von den Kernzielen her, bis hi-
nein in die Modelltypen und die Projektor-
ganisation und -evaluation sind diese Re-
formprojekte bewusst analog konzipiert.

Die A-Modelle der Projekte ,Schulanfang
auf neuen Wegen“ und ,Guter Start in der
Hauptschule sind als Eingangsstufen so
strukturiert, dass die Klassen 1 und 2 bzw.
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5und 6 eine organisatorische und padago-
gische Einheit bilden. Die Kinder im Pro-
jekt ,,Schulanfang auf neuen Wegen*“ und
die Schiilerinnen und Schiiler im Projekt
,Guter Start in der Hauptschule“ kénnen
in jahrgangsiibergreifenden Lerngruppen
je nach Lernzeitbedarf unterschiedlich lan-
ge in den Eingangsstufen verweilen, ohne
beispielsweise den Stempel des Sitzenblei-
bens aufgedriickt zu bekommen. Wie Er-
fahrungen der Schulen zeigen, wird die so-
ziale und kognitive Entwicklung der Kin-
der in diesen Projekten in besonderer
Weise gefordert und die Personlichkeits-
entwicklung und -stabilisierung positiv
beeinflusst.

Das Projekt ,,Guter Start
in der Hauptschule“

Begannen im Schuljahr 1998/99 iiber 350
Hauptschulen in Baden-Wirttemberg mit
Erprobungen zur Verbesserung der Ein-
gangsstufe (Klassen 5 und 6), sind es mitt-
lerweile liber doppelt so viele.

Zielsetzungen des Projekts ,,Guter Start in
der Hauptschule“ sind eine stdrkere
padagogische Ausrichtung der Eingangs-
stufe, Stabilisierung der Schiilerpersén-
lichkeit und Steigerung der individuellen
Leistungsfahigkeit. Dazu sollen flexible
Strukturelemente, wie temporare person-
lichkeitsentwickelnde und interessenori-
entierte Angebote als integrativer Be-
standteil der Stundentafel, eingebunden
werden.

Das Projekt ,,Guter Start in der Hauptschu-
le“ ist einer der Kernpunkte des Reform-
konzepts,IMPULSE Hauptschule“. Weitere
sind die Projekte ,,Erfolg in der Hauptschu-

le“ und ,Leistungsmessung in der Haupt-
schule“. Das Reformpaket wird durch An-
passungen des Bildungsplanes abgerun-
det.

Zielsetzungen der Erprobungen

Bildungspolitische Zielsetzungen

- Entwicklung und pddagogische Auspra-
gung der Hauptschule zu einer Schule,
die allen Hauptschiilerinnen und -schii-
lern gerecht wird

« Ausweisung von Kern- und Wahlmodu-
len im Bildungsplan Hauptschule

- Sicherung der Grundfertigkeiten und
Schlusselqualifikationen

- Verbesserung der Ausbildungsfahigkeit
aller Hauptschiilerinnen und Haupt-
schiiler durch Prophylaxe-MalRnahmen
in der Orientierungsstufe

- Senkung der Quote der Englischabbre-
cher

- Senkung der Quote der Hauptschulab-
brecher und der Hauptschulabganger
ohne Abschluss.

Padagogische Zielsetzung

Stdrkere pddagogische Ausrichtung

der Orientierungsstufe der Hauptschule

durch

- Flexibilisierung der Verweildauer in der
Orientierungsstufe

- Flexibilisierung der Stundentafel

- stufeniibergreifenden Einsatz der GHS-
Lehrerinnen und -Lehrer

- Starkung des Klassenlehrerprinzips

« lern-, interessen- und personlichkeits-
entwickelnde Schiilerangebote

- Stabilisierung des Selbstkonzepts.
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Didaktisch-methodische Zielsetzung

Didaktisch-methodische ~Weiterentwick-
lung der Orientierungsstufe und des
Unterrichts der Hauptschule, zur Errei-
chung o. g. padagogischer Zielsetzungen.
Dabei kommen schiiler- wie lehrerbezo-
gene und strukturelle MaBnahmen zum
Tragen:

- verstarkte Anwendung individualisie-
render und kooperativer Lernformen
verstarkte Vermittlung von Arbeitstech-
niken

partielle Vorbereitung und Durchfiih-
rung von Unterricht durch Schiilerteams
Erstellung von Lernstandsdiagnosen
und Foérderplanen

Optimierung der diagnostischen und er-
zieherischen Fahigkeiten der Lehrkrafte.

Beschreibung der Erprobungsmodelle

Seit Schuljahr 1998/99 kénnen Haupt-
schulen aus einem Erprobungspaket mit
drei Modellen wahlen, je nach Vorausset-
zungslage und Bedingungen vor Ort. Da-
bei wird in bewusster Analogie zu den der-
zeitigen Erprobungen in der Eingangs-
stufe der Grundschule (Schulanfang auf
neuen Wegen) die Unterscheidung von
A-, B-und C-Modell gewahlt:

A-Modell: jahrgangsiibergreifendes
Modell,

B-Modell: Jahrgangsklassen neuen
Zuschnitts,

C-Modell: Einzelansatze und Einzel-
malnahmen.

Den Schulen stehen drei Modelle zur Wahl:

Modell A:Jahrgangsiibergreifende Ein-
gangsstufe mit variabler Verweildauer

Dieses Modell fasst die Klassenstufen g
und 6 zu einer Hauptschul-Eingangsstufe
zusammen und ist besonders geeignet fiir
die liber 100 kleinen Hauptschulen, die be-
reits in einzelnen Fachern (i. d. R. in Sport,
Musik, Bildende Kunst) Klassen kombinie-
ren. In dieser jahrgangsiibergreifenden
Eingangsstufe kénnen die Kinder unter-
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schiedlich lange verbleiben, je nachdem,
wie viel Lernzeit und Férderung sie benéti-
gen. Die meisten werden zwei Jahre dazu
brauchen, manche Kinder drei Jahre, ohne
den Stempel des Sitzenbleibens aufge-
driickt zu bekommen. Die Eingangsstufe
5/6 wirkt damit zugleich als Puffer, der ei-
ne Leistungs-Synchronisierung zuldsst,
ohne dass eine Klassenwiederholung
notig wird.

Einige wenige werden die Eingangsstufe
auch in einem Jahr bewdltigen kénnen.
Jahrgangsgemischtes Lernen, dem lange
das Stigma der wenig leistungsfahigen
Lernorganisation anhaftete, wird unter
padagogischen und motivationalen und
damit leistungssteigernden Aspekten wie-
der neu diskutiert, und zwar sowohl in der
Eingangsstufe der Grundschule, wie auch
fiir die Grundschule insgesamt. Im Kinder-
gartenbereich geschieht dies schon langer.
Auch fiir die Hauptschule sollen die Vortei-
le jahrgangsiibergreifenden Lernens ge-
nutzt werden: Das Voneinanderlernen, der
Lern-Ansporn, Riicksichtnahme, aber auch
neue Lernerfahrungen, wenn man ande-
ren etwas beibringt. Natiirlich heilt es da-
bei Abschied nehmen vom gleichschritti-
gen Lehren und Lernen, missen flexible
Organisationsformen gefunden werden.
Der jahrgangsiibergreifende Unterricht
eroffnet eine neue Perspektive im sozial-
emotionalen Lernen wie auch neuer Zu-
griffe zu den verschiedenen Lerngegen-
standen der Orientierungsstufe.

An kleinen Grund- und Hauptschulen und
kleinen Hauptschulen sollen kiinftig die
Klassenstufen 5 und 6 bzw. 7 und 8 ver-
mehrt kombiniert werden. Kleine Systeme
bieten den Schiilerinnen und Schiilern
mehr Geborgenheit, Orientierung und
Halt als dies in grof3en Systemen der Fall
ist. Trotzdem werden die padagogischen
Vorteile von sog. kombinierten Klassen,
besser jahrgangiibergreifenden Lerngrup-
pen, nicht bzw. nicht mehr gesehen.
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Das pdadagogische Gedankengut ver-
kniipft mit Namen wie Montessori, Peter
Petersen und Jena-Plan, den Reform-
padagogen, wurde mit der starkeren Aus-
richtung der Hauptschule an den anderen
weiterfiihrenden Schularten verschiittet.
Kombinierte Klassen an Hauptschulen gel-
ten oftmals als weniger leistungsfahig.
Von einander unabhdngige Untersuchun-
gen des Landesinstituts fiir Erziehung und
Unterricht Stuttgart und der Padagogi-
schen Hochschule Schwabisch Gmiind
zeigten aber eindeutig, dass die Leistun-
gen in kombinierten Klassen gegeniiber
Jahrgangsklassen nicht abfallen.

Modell B:Jahrgangsklassen neuen
Zuschnitts

Die Jahrgangsklassen neuen Zuschnitts
zielen wie Modell A auf padagogische,
didaktisch-methodische und organisatori-
sche Anderungen ab, ohne die Jahrgangs-
stufen aufzubrechen.

Zur Entwicklung, Starkung und Erweite-
rung der Fach-, Sozial- und Methodenkom-
petenz werden u.a.

« Lerntechniken trainiert,

- individuelle Forderpldne erstellt,

- selbstorganisierte Lernphasen in den
Stundenplan integriert,

- zusatzliche, gemeinschaftsférdernde Ak-
tivitaten angeboten,

- personlichkeitsentwickelnde Malinahmen
getroffen und

- ein erweiterter Zeitrahmen zur Verfi-
gung gestellt.

Modell C: Erprobung von EinzelmaR-
nahmen

Im Rahmen des offen angelegten Modells C
konnen Schulen EinzelmalRnahmen erpro-
ben, die auf ihre speziellen Bediirfnisse zu-
geschnitten sind. Die im folgenden ge-
nannten Ansatze werden punktuell von
Schulen bereits aufgegriffen. Die Liste
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kann von Schulen mit eigenen Ideen und
Vorhaben erweitert werden; eine Blinde-
lung verschiedener Punkte ist andererseits
genauso moglich. Diese EinzelmaBnah-
men und Einzelansatze sind weitgehend
als integrative Bestandteile der A- und B-
Modelle zu verstehen. Sie kdnnen auch zu
Varianten des A-Modells oder der B-Model-
le fiihren. Jeder Einzelansatz fiir sich ge-
nommen bietet aber einen Einstieg in die
Neuorientierung der Eingangsstufe der
Hauptschule.

- Computereinsatz als ein in die Ficher
integriertes Lern- und Arbeitsmedium
tiber ITG hinaus

- Integrativer Englischunterricht zur Stei-
gerung der Sprachfertigkeit

« Individualisierende und kooperative Un-
terrichtsformen

- Freies Arbeiten und Projektunterricht

- klassenbezogene, klasseniibergreifende
und klassenauflésende Projekte bzw.
Kurssysteme

+ Schiiler unterrichten Schiiler

+ Rhythmisierung und Gestaltung des
Schultages und des Schuljahres unter
besonderer Akzentuierung der ersten
Schulwochen

- Gemeinschaftsstiftende und personlich-
keitsférdernde Aktivitaten durch Schul-
landheimaufenthalte zu Beginn oder
Ende des Schuljahres

- Lernstandsdiagnosen und Férderplane

« Schilerlernwerkstatten

- Theaterpddagogische Elemente als inte-
grativer Bestandteil des facherverbin-
denden Unterrichts

. Zusammenarbeit mit Eltern, Entwick-
lung von Erziehungspartnerschaften

+ Intensivierung von Kooperationen, z. B.
mit Grundschulen, Sonderschulen, Bera-

tungslehrpersonen, Jugendhilfe, Arbeits-
stellen Kooperation, Schulpsychologi-
sche Beratungsstellen, Schultrdagern,
Kirchen, Staatlichen Seminaren fir
schulpraktische Ausbildung, Hochschu-
len.

Durch die grol3e Bandbreite der Modelle A,
B und C wird den Hauptschulen, die in der
Regel unterschiedliche Struktur- und Vor-
aussetzungslagen aufweisen, ein Einstieg
in die Erprobung einer Umstrukturierung
der Orientierungsstufe der Hauptschule
ermdoglicht.

Christa Engemann

Referatsleiterin ,Vorschulische Bildung,
Grundschulen, Hauptschulen“im Kultus-
ministerium Baden-Wiirttemberg
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Neue Wege in der Grundschule — neue Wege im Religionsunterricht ?!

Impulse und Arbeitshilfen (nicht nur) fiir den Religionsunterricht

Am 14. April 1999 verabschiedeten die
Schulreferenten der vier Kirchenleitungen
in Baden-Wiirttemberg gemeinsam eine
Stellungnahme, welche die pddagogische
Weiterentwicklung der Grundschule aus-
driicklich begriiBt und eine Begleitung
dieses Prozesses von Seiten des Religions-
unterrichts zusichert. Im Vordergrund die-
ser Stellungnahme steht die Frage, wie der
Religionsunterricht in den rhythmisierten
Vormittag der ,Verlasslichen Grundschu-
le“ eingebettet werden kann und welchen
Beitrag er zum Baden-Wirttembergi-
schen Modellversuch ,Schulanfang auf

Diethard Gabius

neuen Wegen“ leisten kann. Um diese Fra-
gen aufzugreifen und den religions-
padagogischen Beitrag zum Schulanfang
konkretisieren zu kénnen, wurde von den
vier Kirchenleitungen Baden-Wiirttem-
bergs eine gemeinsame Arbeitsgruppe
einberufen. Diese erarbeitete in einem
tUiber ein Jahr dauernden Prozess eine Ver-
offentlichung, in der sich sowohl Beitrdge
finden, die sich aus religionspadagogi-
scher Perspektive mit der padagogischen
Weiterentwicklung der Grundschule aus-
einandersetzen, als auch solche, die zum
Thema ,,Ich bin (jetzt) ein Schulkind“ kon-

krete Unterrichtsbausteine vorstellen, die
facherverbindenden Unterricht und die
Rhythmisierung des Schulvormittags im
Anfangsunterricht beriicksichtigen.

Die Beitrdge konnen voraussichtlich bis
zum Ende des Jahres 2001 im Internet un-
ter www.km.bwl.de abgerufen werden.

Als kleine Kostprobe finden Sie im Folgen-
den einen Auszug aus dem Beitrag von
Herrn Diethard Gabius, Schuldekan in
der Evangelischen Landeskirche Wiirttem-
berg.

Evangelischer Religionsunterricht: Konfession und Kooperation

Erfahrungen - Ergebnisse — Auswertung

Konfessionelle Unterschiede sind Kindern
in den ersten Grundschuljahren noch
nicht oder nur eingeschrankt verstandlich,
obwohl sie erlebt werden. In der GS ist den
Kindern daran gelegen, dass sie mit ande-
ren im Klassenverband zusammen sind
und zusammen wachsen. Das schlieRt
nicht aus, dass konfessionelle Besonder-
heiten schrittweise bewusst werden. Ver-
suche, im Blick auf mogliche Kooperation
Kinder in den ersten Jahren im Konfes-
sionsverband zuerst in der Beheimatung
zu bestarken, um sie dann in den Folgejah-
ren in Phasen der Begegnung Kooperation
erfahren zu lassen, werden schon der hete-

rogenen Lernsituation so wenig gerecht
wie der umgekehrte Weg. Sinnvoller schie-
ne eine Kombination von Beheimatung
und Begegnung, Identitat und Verstandi-
gung. Auch der beschriebene Zauder-
rhythmus von Progression und Regression
legt einen Wechsel von Unterrichtsse-
quenzen und Phasen der Begegnung und
Kooperation (Progression) mit solchen der
konfessionellen Beheimatung (Regression)
nahe.

In der Praxis werden die vielfdltigen Mog-
lichkeiten zu konfessioneller Kooperation
im Vor- und Umfeld des Unterrichts rege

genutzt; ebenso zunehmend die vielfalti-
gen und bekannten Vorstufen einer vollen
Kooperation (in ihren sehr unterschied-
lichen Auspragungen!) im Unterricht.

Problematisch ware, wenn der RU der bei-
den Konfessionen hinter dem Stand der
theologischen wissenschaftlichen Diskus-
sion zuriickbleiben wiirde — der RU ver-
fehlt aber auch die Wirklichkeit, wenn er
eine Gemeinsamkeit voraussetzt, die es
noch nicht gibt. Die Qualifizierung der
konfessionellen Kooperation als ,,Plus-Mo-
dell“ legt aber nahe, keinesfalls auf Ele-
mente der Kooperation zu verzichten. So
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wird in der Denkschrift ,|dentitat und Ver-
standigung“ von 1994 als ,angemessene
Gestalt des konfessionellen Religionsun-
terrichts fiir die Zukunft die Form eines
konfessionell-kooperativen  Religionsun-
terrichts“ postuliert.’

Die nachfolgenden Ergebnisse basieren
auf der Auswertung der Berichte aller
evangelischen und katholischen Schul-
dekane/Schuldekaninnen liber die Modell-
versuche zu konfessionell-kooperativ er-
teiltem RU. Dr. B6hm vom PTZ hat unter
dem Blickwinkel der Schulentwicklung,
des ,Schulanfangs auf neuen Wegen*, vier
Hauptpunkte ermittelt:

Aufsitze zum Thema

1.In Schulentwicklungsansdtze Idsst sich
eherder konf.-koop.RU integrieren als der
konfessionell getrennte.Jedoch besteht
die Gefahr,dass die Inhalte konfessionell
verwdssert werden. Eine profilierte Lehr-
kraft kénnte dies verhindern. Dies wdire
ein Plus auch fiir das Schulkonzept.

Der konf.-koop. erteilte RU liegt in der Lo-
gik der Schulentwicklung, integrative Kon-
zepte zu fordern. Konfessionslose Eltern
entscheiden sich in héherem MaRe fiir die
Teilnahme ihres Kindes am RU, wenn die-
ser konf.-koop. erteilt wird. Wird der RU in
der Eingangsstufe konf.-koop. erteilt, so
bleiben die konfessionslosen Schiiler
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durchweg im RU, auch wenn dieser ab
Klasse 3 wieder nach Konfessionen erteilt
wird. — Eine schwierigere Integrierbarkeit
darf aber keinesfalls dazu fiihren, konfes-
sionellen RU an den Rand zu drdngen.

— Im Blick auf die Gefahr der Nivellierung
konfessioneller Profile im konf.-koop. RU
liegen auch kontrastierende und ge-
gensatzliche Erfahrungen vor, die sich u. a.
in folgenden AuRerungen zeigten: ,In der
Zusammenarbeit mit meiner katholischen
respektive evangelischen Kollegin habe
ich nicht nur tber ihre, sondern auch tiber
meine eigene Konfession wesentlich dazu-
gelernt”.

2.Kirchliche Lehrkrdifte,insbesondere
Pfarrer,sind schwereinbindbar.

Ein Schulleiter bestatigte, die Integration
von RU sei in seinen Modellklassen nur
dort leistbar, wo der Klassenlehrer selber
RU erteilt. Daneben steht aber auch die
Erfahrung — und sie ist gar nicht so selten:
an einer kleinen GS ist der konf.-koop. RU
voll integriert und er wird von kirchlichen
Lehrkraften erteilt. Diese haben die Schul-
entwicklung wesentlich voran getrieben
und mit ihrem Einsatz auch fiir das Ge-
wicht des Faches an der Schule Verdienste
erworben. Schaut man die Rahmenbedin-
gungen an, so wird deutlich, dass es sich
hierbei eher um die Ausnahme handelt: Es
sind Kolleginnen mit einem kleinen Depu-
tat an nur einer Schule, die aus ihrem reli-
gionspadagogischen Interesse heraus ein
ihr Deputat erheblich libersteigendes Mal3
an Zeit und Einsatz investieren. Haupt-
amtliche kirchliche Lehrkrafte, die in aller
Regel an mehr als nur einer Schule unter-
richten, kénnen dies unter den gegenwar-
tigen Bedingungen nicht leisten.

Kirchliche Lehrkrafte, insbesondere Pfarrer,
sind schwer einbindbar: Wichtig ist, das
nicht als Fakt, sondern als Problemanzeige
zu horen. Kirchliche Lehrkrafte und Pfarrer
bringen, vielleicht nicht in aller Regel, aber
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doch hdufiger, eine stdrkere Bindung an
Kirche und Gemeinde und ein ausgeprag-
tes konfessionelles Profil mit — in jedem
Fall aber werden sie stérker als Reprasen-
tanten der Kirche und der Gemeinde be-
trachtet und angefragt. Der Einsatz kirch-
licher Lehrkrafte und speziell der Pfarrer,
der Gruppe nebenbei gesagt, die die lang-
jahrigsten Erfahrungen im Unterrichten
jahrgangsiibergreifender Gruppen ge-
sammelt hat, ist von daher nicht nur an
der weiterentwickelten Grundschule, son-
dern auch im ,,Schulanfang auf neuen We-
gen“ unverzichtbar: Welche schulorgani-
satorischen MaBnahmen sind voran zu
treiben, welche FortbildungsmaRnahmen
sind zu ergreifen??

3.DerAustausch zwischen zwei Schulen
mit dhnlichen Schulkonzepten ist die
geeignete Fortbildung.

Auch wenn dies unbestreitbar ist, so ist es
hier ebenso wichtig, Erfahrungen dieser
Schulen auch im gréRBeren Rahmen auszu-
tauschen.

4.Lehrkrdfte aus fdcherverbindendem
und ganzheitlichem Ansatz zeigen
Interesse am ,Marchtaler Plan“.

Schulen, die nach dem Marchtaler Plan un-
terrichten, zeichnen sich durch sehr hohe
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weltanschauliche Homogenitdt aus. Wenn
diese unabdingbare Voraussetzung aber
nicht mehr gegeben ist?

Ausblick: Wenn die Ergebnisse, die jetzt
von den Gymnasien zuriickgemeldet wer-
den, nicht nur Einzelfille sind, verdient das
Modell ,Schulanfang auf neuen Wegen“
als erster Schritt der weiterentwickelten
GS Anerkennung und allemal die kirch-
liche Mitgestaltung einer Grundschule der
Zukunft. Schiiler und Schiilerinnen von
Modellklassen zeichnen sich durch héhe-
res Selbstvertrauen aus, sie entwickeln
starkere Fahigkeiten im Problemldsever-
halten und gehen selbstbewusster mit
Schwierigkeiten um.

Diethard Gabius

evang.Schuldekan in den Kirchenbezir-
ken Béblingen und Herrenberg,

Mitglied der interkonfessionellen
Arbeitsgruppe zu Religionsunterricht und
den Innovationenin der Grundschule
(,Schulanfang auf neuen Wegen*,
,Verldssliche Grundschule“)

c n[allg
Schula Wegw

,Die Evang. Kirche bejaht die bereits
praktizierte evang.-kath. Zusammenar-
beit, hidlt es aber fiir dringend erforder-
lich, sie inhaltlich und institutionell aus-
zubauen. Dieser Weg ist im evangeli-
schen Verstiandnis von Bekenntnis und
Konfessionalitdt theologisch begriin-
det”.

An einer kleinen GS ist konf. RU im Vor-
mittagsblock mit 2 x 30 Min. voll inte-
griert, in der restlichen halben Stunde
werden die Klassen auRerhalb des
Blocks von der am Modell beteiligten
staatlichen und der kirchlichen Lehrerin
konf.-koop. unterrichtet.

So werden die Schiiler auch in konf.
Koop. eingefiihrt und im lbrigen unter-
lduft die Schule die Genehmigungs-
pflicht, weil sie nicht mehr als ein Drittel
der Gesamtzeit fiir konf. Koop. bean-
sprucht... An einer groRen GS werden
bei Ausfallzeiten der Religionslehrkrafte
die betroffenen Religionsgruppen nach
einer festen Zuordnung auf die anderen
Klassen verteilt. Fiir die Dauer der Ver-
tretung tritt an die Stelle der aktuellen
UE ein von den evang. und kath. Fach-
kraften gemeinsam erstelltes, am Kir-
chenjahr orientiertes Curriculum. So
wird die Verldsslichkeit inhaltlich quali-
fiziert und konf. Kooperation eingeiibt.
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